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RESUMO

Esta pesquisa objetivou identificar e analisar as percepc¢des de professores e alunos do
Ensino Meédio Integrado ao Ensino Técnico sobre Problem Based Learning (PBL). De
abordagem qualitativa, procurou responder: Se a metodologia ativa PBL aplicada em sala
de aula comparada com o método tradicional de ensino tem sido um diferencial para os
alunos enfrentarem um mercado competitivo? Como populacéo, este estudo se deteve em
turmas de Ensino Médio Integrado, sendo uma turma mista do 1° ano, com alunos dos
cursos de Administracdo, Informatica e Mecatrdnica e uma turma para cada um desses
cursos, sendo elas do 3° ano, totalizando quatro turmas. Participaram trés docentes e 103
alunos. Como instrumentos de pesquisa foram utilizados: a) entrevista semiestruturada
com docentes e b) questionario com questdes fechadas e abertas para os alunos. Os
resultados demonstraram que os professores reconhecem a importancia da PBL na
formagé&o dos estudantes e na preparacéo para 0 mercado.

Palavras-chave: Metodologias Ativas de Aprendizagem. Problem Based Learning.
Interdisciplinaridade. Formacdo docente.

THE PERCEPTION OF TEACHERS AND STUDENTS OF MIDDLE SCHOOL
INTEGRATED TO TECHNICAL EDUCATION ABOUT PROBLEM BASED
LEARNING

ABSTRACT

This research aimed to identify and analyze the perceptions of teachers and students
regarding the Integrated High School to Problem Based Learning (PBL). From a
qualitative approach, it sought to answer: has the active PBL methodology applied in the
classroom compared to the traditional teaching method been a differential for the students
to face a competitive market? As a population, this study focused on Integrated High
School classes, being a mixed class of the 1st year, with students of the Administration,
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Computer and Mechatronics courses and a group for each of these courses, from the 3rd
year, totaling four classes. Three teachers and 103 students took part in the investigation.
As research instruments, they were used: a) semi-structured interview with teachers and
b) questionnaire with questions closed and open to students. The results demonstrated
that teachers recognize the importance of PBL in student training and market preparation.

Keywords: Active Learning Methodologies; Problem Based Learning; Interdisciplinarity;
Teacher training.

1 INTRODUCAO

Na necessidade de buscar entender de forma mais ampla as relacdes pedagogicas
dentro de uma escola, o tema deste trabalho surge a partir de uma questdo muito discutida
na Educacdo sobre a relevancia no ensino tradicional, meramente transmissor de
informacdes, nos tempos atuais. A falta de significados na aprendizagem dos alunos tem
sido um fator fundamental quando se trata da desmotivacdo dos nossos jovens pela
educacéo e pela escola, transformando a escola em um simples local de socializag&o.

Perrenoud (2000) questiona os professores que insistem nesse modelo tradicional
de ensino aprendizagem, relatando que essa forma expositiva nem sempre oferece uma

garantia da absorcdo do conhecimento pelos alunos.

Entretanto, enquanto praticarem uma pedagogia magistral e pouco
diferenciada, os professores ndo dominardo verdadeiramente as situagdes de
aprendizagem nas quais colocam cada um de seus alunos. No maximo, podem
velar, usando meios disciplinares classicos, para que todos os alunos escutem
com atencéo e envolvam-se ativamente, pelo menos em aparéncia, nas tarefas
atribuidas. A reflexdo sobre as situacfes didaticas comega com a questéo de
Saint-Onge (1996): "Eu, ensino, mas eles aprendem?" (PERRENOUD, 2000,
p. 24).

Outro ponto que motivou o desenvolvimento desta pesquisa € a necessidade
percebida pelo mercado de trabalho, que tem recebido profissionais recém-formados em
cursos de formagdo académica e profissional, os quais ndo apresentam as competéncias
técnicas minimas esperadas e ndo demonstram uma dindmica de trabalho mais prética e
pro ativa.

Essa necessidade de profissionais recém-formados mais competentes esta
fundamentada em uma pesquisa feita pela Consultoria McKinsey&Company em nove

paises, incluindo o Brasil, (Brasil, Alemanha, india, México, Marrocos, Arabia Saudita,
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Turquia, Reino Unido e Estados Unidos), denominada como “Educagdo para o
Trabalho: desenhando um sistema que funcione” (MOURSHED; FARRELL; BARTON,
2013), que retrata a situacdo do desemprego juvenil nestes paises além da falta de
competéncias necessarias para que esses jovens possam ocupar posi¢des no mundo do
trabalho, sendo esse segundo fator um dos motivos desta pesquisa.

Esse relatorio apresenta uma enorme auséncia de jovens com habilidades e
competéncias necessarias que supram essas demandas do mercado de trabalho na
atualidade. A Consultoria McKinsey&Company prevé que, em 2020, haverd um déficit
mundial de 85 milhdes de trabalhadores com alta e média qualificacéo.

Com esse cenario, esta pesquisa pretende analisar se as novas formas de ensino-
aprendizagem, denominadas metodologias ativas, sdo realmente mais eficazes do que o
método tradicional de ensino, focando na metodologia PBL (Problem Based Learning)
ou ABP (Aprendizagem Baseada em Problema).

Portanto, entendendo a abrangéncia e relevancia da utilizacdo desta metodologia,
essa pesquisa pretende verificar o funcionamento de sua aplicacdo, por meio de
entrevistas feitas com os professores e um questionario respondido pelos alunos, desta
forma analisar sua eficécia e dificuldades apontadas pelos professores, além de buscar
entender as percepc¢des dos alunos quanto a importancia e eficiéncia dessa metodologia
focada na preparacéo dos mesmos para o0 mercado de trabalho.

Apresenta-se como objetivo geral, identificar e analisar as percepgdes de
professores e alunos de uma Instituicdo de Ensino, a partir de seu contato e préatica
pedagdgica baseada no Problem Based Learning (PBL).

Os objetivos especificos que este trabalho apresenta sao:

v" Verificar como os professores que orientam as atividades de PBL percebem

nos alunos a aprendizagem dos contetdos e o desenvolvimento de habilidades
e competéncias.

v' Identificar como os alunos percebem a metodologia PBL quanto a

aprendizagem dos conteddos e desenvolvimento de competéncias

transversais.
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Este estudo torna-se necessario, pois pretende contribuir para a reflexdo sobre
formas ativas de se organizar 0s processos de ensino e aprendizagem, como o Problem
Based Learning (PBL).

Esse metodo confronta o modelo tradicional de ensino, que conforme afirmam
Borges e Dalberio (2007) desvalorizam os saberes sobre 0 homem e a sua existéncia, bem
como os valores contemporaneos da humanidade. Os autores acrescentam que as aulas,
neste formato, passam a ser repetitivas e pobres. O conhecimento, fragmentado por
disciplinas, forma especialistas em suas areas, mas com dificuldade em compreender as
demais variaveis que compdem sua atuacdo profissional, como habilidades e
competéncias que envolvem o ‘“saber ser”, apontado por Delors (1998), e,

consequentemente, privilegiando um saber superficial.
2 PROBLEM BASED LEARNING

O Problem Based Learning (PBL), ou Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), é considerada uma Metodologia Ativa de Aprendizagem por permitir que o aluno
incorpore um papel mais ativo durante as atividades de ensino. Nesta proposta, além do
trabalho com os conteudos escolares, as atividades de docéncia sdo planejadas de forma
que exista também um trabalho com o que se denomina de competéncias transversais, ou
seja, competéncias e habilidades que permitem que os alunos utilizem o maximo de
conhecimentos possiveis para, de fato, resolverem problemas. Nesse sentido, a
metodologia PBL incorpora os fundamentos da Interdisciplinaridade, uma vez que parte-
se do pressuposto que uma disciplina ou uma Unica area do saber ndo sdo suficientes para
ser resolver problemas complexos. Ha que se estar atento as interseccg@es existentes entre
os diversos campos do saber para que os problemas sejam resolvidos.

Simon et al. (2014) declaram que PBL (Problem Based Learning) & um método
com foco no estudante, criado na Universidade de McMaster, no Canadé, no fim dos anos
1960. A metodologia PBL tem como objetivo a aprendizagem significativa, a partir do
conhecimento prévio dos estudantes e instigando sua curiosidade e criatividade. Os

autores reiteram que a metodologia PBL aborda problemas com uma estrutura prévia,
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estipulando para cada problema, objetivos de aprendizagem bem estabelecidos,

facilitando a integracdo dos diferentes conteudos curriculares.

Os autores destacam que é possivel estruturar problemas com uma complexidade
necessaria com base em experiéncias reais dos educadores e educandos, buscando
contextualizar esta aprendizagem para que seja mais significativa, evitando o risco de
estruturar problemas de forma artificial, desviando-se da complexidade dos problemas
reais, em que diversas dimensdes se articulam e pedem uma resposta criativa dos futuros
profissionais. Esta forma de trazer problemas para o universo da sala de aula ndo é uma

perspectiva recente. Freire (1997) j& afirmava que:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do
dos riachos e dos cdrregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populagdes, 0s
lixGes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no
coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos?
[...] Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetido se ensina[....]? Por que ndo estabelecer uma
necessaria intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e
a experiéncia social que eles tém como individuos? (FREIRE, 1997, p. 33-34).

Freire (1997) insistia que o professor deveria trazer problematicas reais para o
contexto da sala de aula, de forma a permitir que os alunos pudessem analiséa-lo,
confrontar diferentes estratégias para a sua resolugdo, interagir com outros alunos e com
o proprio professor, de forma a ndo se tornarem “alienados”, mas conscientes de todas as
variaveis possiveis para o enfrentamento dos problemas, inclusive aquelas de natureza
ideoldgica, politica e social. Sob esta mesma perspectiva, Borochovicius e Tortella (2014)
esclarecem que PBL tem entre seus objetivos atender as necessidades dos discentes, dos
docentes e também da sociedade.

Quanto aos discentes, a metodologia PBL possibilita que os estudantes busquem
solugdes para os problemas ligados a sua futura area de atuacgdo, estimulando a pesquisa
e tornando-os capazes de aprender a aprender, sendo criticos e tomando decisdes. J& em
relagdo aos docentes, incentiva a pesquisa e a busca pela interdisciplinaridade, conectando
0 que estid sendo ensinado com uma gama de informacBes necessarias aos futuros

profissionais.



Interacao

Revista de Ensino, Pesquisa e Extensao 105
E importante ressaltar que Borochovicius e Tortella (2014) reiteram que a

metodologia PBL evidencia que as situacdes-problema devem ser trabalhadas de modo
interdisciplinar. Os autores sugerem que exista uma reformulacéo curricular nos cursos,
de forma que se “desmonte” as disciplinas sequenciais em dire¢do a um curso organizado
por Areas de Conhecimento. Para eles, inimeras pesquisas sindicam que nio havera nem
descaracterizacdo do curriculo e muito menos prejuizo académico aos alunos.

Nesse sentido, os autores apontam que a metodologia PBL se fundamenta também
nos conceitos oriundos da psicologia cognitiva, descrita como uma forma de
aprendizagem e instrugdo colaborativa, construtivista e contextual. Nesta abordagem, o
conhecimento é compreendido como algo a ser construido pelo aluno e ndo transmitido
pelo professor, como ja defendiam Vygotsky (2010), Freire (1997) e Ausubel (1960), por
exemplo. Por outro lado, é fato que muitas Universidades e algumas Escolas de Educacéo
Bésica, partindo deste pressuposto, estdo incorporando em suas praticas educativas as
Metodologias Ativas de Aprendizagem e, dentre elas, PBL, como uma possibilidade de
tornar o aprendizado mais significativo e dinamico. No entanto, ha que se considerar
também que a descricdo e socializagdo das praticas envolvendo PBL ainda s&o recentes

Nno universo académico.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa, ao abordar temas como formag&o docente, metodologias ativas e
aprendizagem significativa dos discentes, pressupde discutir suas construcdes e
condicionantes em determinado universo. Para a sua realizacdo, definiu-se como viavel,
um estudo transversal e descritivo, por utilizar o ambiente natural como fonte direta para
a coleta de dados, tendo o processo de aplicacdo da metodologia Problem Based Learning
(PBL) como foco principal. Ndo obstante foi dada também a devida importancia aos
relatos dos docentes e dos discentes quanto & sua formacdo para esta nova pratica de

ensino e aprendizagem.
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Para esta pesquisa foi utilizada uma amostra com 4 (quatro) turmas do Ensino

Médio Integrado ao Ensino Técnico, sendo uma turma de 1° Ano, em que haviam alunos
dos 3 cursos tecnicos da Instituicdo. Essa turma ainda ndo havia participado de uma
aprendizagem com metodologia PBL e cursava 0 mddulo Empreendedorismo, que é
comum aos 3 cursos técnicos oferecidos. As outras 3 turmas do 3° ano, com alunos que
ja haviam tido experiéncia com o uso da metodologia PBL, se referem aos cursos de
Administracdo, Informéatica e Mecatrbnica. Estas turmas sdo compostas por
aproximadamente 40 alunos que cursam as disciplinas comuns no periodo matutino e
desenvolvem as disciplinas técnicas no periodo vespertino, totalizando um nimero de 160
(cento e sessenta) alunos. Destes, participaram desta pesquisa 103 (cento e trés), uma vez
que o critério de participacdo se deu por convite a totalidade de alunos das quatro turmas

e sua adesdo.

Fizeram também parte da pesquisa, os 3 (trés) professores orientadores dos
Projetos Interdisciplinares sendo um de cada curso, entre eles, Administracéo,

Mecatronica e Informatica.

Determinou-se que o instrumento principal a ser empregado nesta pesquisa foi a
entrevista semiestruturada, na qual se estabeleceu um roteiro com as principais questoes,
denominadas de ‘disparadoras’ para a coleta de dados, visto que, na interagdo com o
individuo pesquisado, o pesquisador pode explorar questdes pertinentes a esse momento
(TURATO, 2003). Foram feitas as entrevistas com os trés professores da disciplina
Projeto Integrador dos cursos de Administracdo, Mecatrdnica e Informética para entender
como acontece a aplicacdo da metodologia PBL, quais as percepcdes dos professores
guanto as vantagens deste método de aula comparado ao método tradicional e também
verificar quais foram as dificuldades encontradas durante o desenvolvimento dos

projetos.

A entrevista aconteceu em um anico momento e foi classificada em duas etapas.
A primeira abordava os seguintes temas: Conceitos, Capacitagédo para atuar com o metodo
PBL e Comparagdo entre metodologia ativa e 0 modelo tradicional de educagdo. Na

segunda etapa, 0s entrevistados responderam as questdes direcionadas ao
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processo de aplicacdo da metodologia PBL, para que seja possivel uma analise

sobre as formas e as circunstancias que esse projeto com conceito PBL foi desenvolvido
durante todo o0 semestre, abordando os temas: Competéncias transversais,
interdisciplinaridade, percepcao dos professores quanto a evolucdo do aprendizado dos
contetidos pelos discentes e as dificuldades na aplicagéo e desenvolvimento do projeto no

decorrer do semestre.

4 RESULTADOS

As palavras que se destacam nas falas dos professores entrevistados sdo: fazer,
atividade, maturidade, feira, e elas apontam para a seguinte discussao: (a) o fazer presente
na relacdo aluno e projeto; (b) o papel do aluno no desenvolvimento do projeto; e (c) a
necessidade da maturidade para lidar com eventos sociais. Note-se que estdo presentes
nesta discussdo elementos de natureza conceitual como também elementos de natureza

procedimental e de competéncias.

A anélise das falas dos professores indicou que o objetivo do Projeto Integrador
(Projeto de Empreendedorismo) da Instituicdo de Ensino estudada, ao utilizar o Problem
Based Learning, é possibilitar a autonomia dos alunos na escolha da solu¢édo de um
problema real, a partir da imaginacdo ou do entendimento sobre quais problemas (ou
variaveis) podem acontecer dentro da area de estudo referente ao semestre do curso em

que estdo estudando.

Os professores relataram que a identificacdo do problema real de mercado é
percebida pelos alunos, que discutem essa relagcdo dentro dos seus grupos de trabalho e a
partir dai propdem solugdes para cada problema evidenciado.

Problema real, é como eu falei pra vocé logo no comeco, a domética. Tanto
que eu falei para os alunos: “Olha, se vocés quiserem fazer uma automacéo em
algum lugar, se vocés tém ideia para casa de vocés [...] ou, enfim, se tiverem
ideia de fazer automacéo, a domoética em algum lugar faz esse projeto, porque
VOCé pega isso e aplica no que vocé quer fazer”. E entdo, vOCé V& que muita
coisa é da realidade, entendeu? (Professor 1).

Pode-se perceber, pela fala do professor 1, que o fazer do PBL é apontado pelos

professores como uma metodologia que permite resolver um problema real. Esta
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intencdo se aproxima do que Ausubel (1960) denominou como aprendizagem

significativa e do que Vygotysky (2010) defendia acerca do conhecimento ser construido
por meio do processo de trabalho. E nesse sentido que Souza (2008) sugere que as aulas
sejam executadas com tematicas atuais, pois possibilita que os alunos fagam comparagoes
entre realidades diferentes. Desta forma o aluno € instigado a questionar, duvidar daquilo
que considera verdade e, a partir disso, elaborar explicacdes. Nessa pratica é que o aluno
constrdi seus argumentos, faz suas reflexées e conclui sobre certas realidades. O Professor
2, por sua vez, aponta que os problemas trabalhados no Projeto de Empreendedorismo
sdo reais, levantados pelos alunos por uma necessidade real de mercado, seja sobre a area
da industria, como também comércio e até mesmo na area da salde.

E entdo, monta uma empresa, faz isso, faz isso e o PBL ja é diferente. Por
exemplo, vou pegar o caso de uma empresa chamada Ortotec. Os alunos estdo
fazendo uma tipo6ia com bolso para celular, para chaves e tudo mais. Entdo
vocé imagina a limitacdo de uma pessoa que acabou de quebrar o brago para
pegar um celular no bolso. (Professor 2).

O Professor 2 descreve que o desafio dos alunos estava em apresentar para a
industria uma solucdo para um problema real: pensar em uma tipoia que tenha bolso para
celular, para chaves e que seja passivel de utilizagdo para a pessoa que se acidentou. Nesse
sentido, o interesse dos alunos em apresentar uma solucdo real, muito se aproxima do
Project Based Learning, no qual o objetivo estaria em desenvolver um produto. O mesmo
professor aponta que, para a realizacdo das atividades com PBL, os alunos precisam
pensar sobre cada um dos passos do projeto. Cada etapa do projeto deve ser planejada
cuidadosamente e suas tarefas precisam ser divididas entre os membros do grupo:

Tem alunas que vao pintar unhas, sem fazer, s6 pintar. Porque a pele é sensivel,
vai fazer maquiagem, vao fazer atividades como bingo e dama dentro do
préprio asilo porque eles ja tém essa maturidade (Professor 2).

O Professor 2 destaca que para a realizacdo de um projeto de cunho social, €

importante que os alunos que irdo participar ja tenham maturidade para executar as tarefas

exigidas. No caso do projeto destacado — uma atividade com idosos — os alunos

precisam desenvolver habilidades de cuidados pessoais, como pintar as unhas e

fazer maquiagem, tendo sempre um bom senso e muita atengéo ao realiza-las.
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O professor também aponta que esta atividade exige do aluno maturidade para o

planejamento do evento, organizacéo das atividades e a defini¢éo de cada responsavel por
cada tarefa, além da busca por parceiros financeiros que ajudem os alunos com as
premiacdes das rifas vendidas para arrecadacdo dos fundos para que o projeto pudesse ser
realizado.

Souza (2008) descreve que enxerga uma nova possibilidade de se fazer a escola:
uma escola que vivencie a realidade social e a realidade de seus alunos, e que seja
divergente do “conhecimento morto”, que ndo leva a uma experiéncia vivaz e
significativa.

O mesmo Professor 2 também relata o carater empreendedor do projeto, ao
mencionar uma atividade trabalhada com os alunos de outra turma, em que 0 projeto
propunha para os alunos buscarem inovar em produtos ou servigos percebidos por uma
demanda real do mercado. O aluno que participa de aulas com PBL precisa estar engajado,
motivado, envolvido. O Professor 2 ao apresentar o projeto, explica que com esse
desenvolvimento ha a possibilidade de terem retorno financeiro, se quiserem dar

continuidade no projeto fora da escola.

A guestdo do envolvimento dos alunos do Ensino Médio Integrado ao Técnico
na execugdo da metodologia PBL, apontada pelo Professor 2 converge na concepgéo de
que, quando o aluno se coloca em uma posi¢do mais ativa no processo de construcéo do
conhecimento, ele se engaja nas atividades, pois percebe sua importancia. O professor se

coloca no papel de mediar esse processo.

O Professor 2 menciona sobre uma culminancia dos projetos de
Empreendedorismo, que ocorre em uma Feira. Os alunos se envolvem no planejamento e
na busca de parcerias para a sua realizagéo:

Se algo der errado, 0 que eu faco? Fora isso tem a parte de cotacdo, o projeto
deles é uma feira do empreendedor, entdo eles ja estdo atrds de parceiros para
a feira assim como os alunos do segundo ano (Professor 2).

As metodologias ativas convergem com a pedagogia da autonomia, que propde

para a educacao contemporanea um estudante capaz de auto gerenciar ou autogovernar o
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seu desenvolvimento formativo (FREIRE, 1997). O Professor 2 ainda aponta que 0s

alunos se envolvem com as atividades e com a busca de parceiros externos:

Eles ja fizeram as cotagdes e vao oferecer um servico de quick massage,
massagem na cadeira. Entdo ai esta a parceria que eles também ajudaram a
captar e, além disso, também tem a barbearia e saldo de cabeleireiro na feira e
uma aula de zumba (Professor 2).

O Professor 2 ainda sinaliza sobre a necessidade do problema a ser resolvido e
apresentado no projeto estar em consonancia com a realidade vivida e observada pelos
alunos:

Vocé imagina que vocé vai tomar um sorvete, mas a casquinha de sorvete vai
ser feita com a massa de cookie, a sua cestinha vai ser feita com a massa de
cookie... (Professor 2).

O Professor 2 aponta que é necessario pensar nas possibilidades de execuc¢do do
projeto e ndo somente no desejo dos alunos em realiza-lo. O exemplo que ele menciona
sobre 0s cookies para se fazer a casquinha do sorvete ou a analise de uma tipoia precisam
ser pensados pelo grupo de alunos de forma que eles consigam verificar o que é e o que

ndo é possivel de ser realizado:

Entéo, isso ¢ vidvel porque ndo adianta falar “ah eu quero fazer uma tipoia”,
s6 que meu maior indice de acidentes é quando alguém quebra a perna. Entéo,
dessa maneira, nessa feira porque pode acontecer de alguma pessoa perguntar
[e 0 aluno tem que estar atento para responder] (Professor 2).

Nesse sentido, compreende-se que este professor, que trabalha com PBL deve
atuar como um mediador das aprendizagens, orientando e levando o aluno a novas
descobertas, sem esquecer do cronograma necessario para o cumprimento das atividades
escolares, até porque numa simulagdo de mercado, os alunos serdo cobrados para cumprir
0s prazos, mas sempre possibilitando que o aluno seja o elemento principal da sua propria

aprendizagem e saiba se organizar definindo prioridades

Desta forma, percebe-se que a aplicacdo de metodologias ativas leva o estudante

a refletir durante e sobre o seu desenvolvimento de trabalho e a modificar a

sua realidade, além de despertar em si 0 senso critico e a procura por

transformacdes em sua relagcdo consigo mesmo, com o usuario e com a comunidade como
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um todo (PEDROSA et al., 2011). Por estes motivos, o estudante entende que estes novos

métodos sdo instrumentos que se fazem necessarios e significativos para expandir suas

capacidades e possibilidades de aprendizagem.

Isso faz com que os proprios alunos tornem sua aprendizagem significativa, pois
aplicam seus conhecimentos em uma situacéo real, buscando resolver problemas e tomar
decisbes para melhoria de processos, sempre acompanhados e monitorados pelo
professor.

Sobre a aprendizagem significativa, Campos, Ribeiro e Depes (2014, p. 821),
afirmam que “a proposta da ABP vai ao encontro deste importantissimo aspecto,
considerado na pedagogia libertadora de Freire. Ao trabalhar com casos ficticios que
retratam a realidade, o aprendizado dos alunos torna-se significativo”. Esta situagdo
coloca os alunos como foco do processo de ensino, deixando a maior parte da
responsabilidade pela aquisicdo do conhecimento e pela realizagdo de descobertas

centrada no aluno.

Quanto ao professor, € retirado esse holofote que sempre o deixa como destaque
no processo de ensino e aprendizagem tradicional, em que estamos mais acostumados,
pois crescemos presenciando esse modelo e aprendendo neste formato. Por este motivo,
ndo podemos julgar esse modelo como ineficiente, pois de certa forma, conseguimos

aprender e obtemos um desenvolvimento cognitivo estudando com este modelo de ensino.

Em diversos trechos das falas dos professores podemos identificar as formas de
trabalho em que pde o aluno nesta posicdo de ser o centro do processo de ensino e
aprendizagem. A educacéo e os modelos de ensino aprendizagem do século passado vém
sendo contestados e apresentando mudancas que concordam e retratam a necessidade de

se ter um estudante autbnomo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Tratar de Metodologias Ativas de Aprendizagem exige compreender a

intencionalidade teorico-pratica que as sustentam, traduzidas em seus conceitos
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estruturantes e fundamentais, como o desenvolvimento da autonomia do estudante frente

a construcdo do conhecimento e o papel do professor e do contexto nesse processo. No
entanto, € fundamental que o discurso que sustentam estas metodologias seja observado,

de fato, nas praticas educativas.

Esta pesquisa demonstrou como resultado que os professores que trabalham com
PBL dizem: (a) que PBL ¢ uma metodologia “mao na massa”, com o “fazer” enquanto
elemento constitutivo; (b) que reconhecem o conceito, as praticas e a necessidade de

formacdo em PBL,; e (c) sobre o papel do professor como orientador de PBL.

No aspecto “Mao na Massa: o “fazer” como elemento constitutivo do PBL”, os
professores participantes da pesquisa disseram sobre as especificidades do fazer do PBL,
abordando a dimenséo de suas praticas e os projetos por eles desenvolvidos. Além disse,
falaram sobre a importancia do planejamento do trabalho e os processos de mediacao,
além da necessidade de formar professores para a pratica de PBL.

Quanto aos alunos que responderam aos questionarios sobre sua experiéncia com
PBL, eles apontaram desenvolveram suas habilidades de resolucéo de problemas ao terem
que lidar com algumas tomadas de decisdo durante o desenvolvimento do projeto.
Afirmaram que essa pratica propiciou a experiéncia do trabalho em equipe em que pode
ser trabalhada a gestdo de conflitos, o que refletiu também em um alto indice de alunos
que concordaram que 0 projeto apresentou problemas reais objetivando uma melhor
preparacdo para 0 mercado de trabalho, apesar de que a grande maioria dos alunos

entrevistados ndo ter atuado ainda neste mercado.

A intencdo inicial desta pesquisa foi a investigacdo da metodologia ativa
Problem Based Learning utilizada na orientagéo de projetos integradores nos cursos do

ensino medio integrado ao técnico de uma instituicdo de ensino privada.

No processo de coleta de dados, ao entrevistar os professores orientadores de
cada curso (Administracdo, Informética e Mecatrénica) e também as respostas obtidas
dos questionarios que os alunos desses cursos responderam, percebe-se que nesses
projetos integradores, que possui um vies interdisciplinar, acontece um trabalho que vai

além do Problem Based Learning, podendo ser identificado como Project Based
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Learning por ser um projeto que tem a duragdo de um semestre com a entrega pelos alunos

de um produto, servico ou prototipo.

Nos cursos de Mecatrdnica, o 3° ano do ensino médio realizou-se a construcdo
de uma maquete em que trabalhavam os conceitos de domotica (automacao residencial).
O 3° ano do ensino médio do curso de Informatica realizou o desenvolvimento de um
sistema para controlar e gerenciar departamentos de pequenos comércios da regido. Ja no
curso de Administracao, o professor orientou um Unico projeto para as 3 turmas do ensino
médio integrado ao técnico, em que foi planejada e realizada uma feira do
empreendedorismo, em que 0s grupos do 1° ano de Administracdo desenvolveram
produtos inovadores para atender as necessidades de mercado, o 2° ano de Administragéo
organizou o evento a partir do planejamento até a execucdo do mesmo e o 3° ano de
Administracdo realizou o empreendedorismo social, adotando um asilo da regido para
proporcionar beneficios para os idosos como arrecadacdo de roupas, cal¢ados e outros

presentes além de uma reforma feita pelos alunos, familiares e outros voluntérios.

Quanto aos professores, percebe-se que é necessaria uma quebra de paradigma,
pois 0s papeis se invertem quando praticadas estas metodologias. O professor deixa de
ser 0 centro das atencGes em sala de aula e o aluno passa a ter mais autonomia para
desenvolver sua aprendizagem. Isso implica que os alunos passem a ter uma postura
proativa, com mais flexibilidade no processo de ensino e aprendizagem e o professor atue
como mediador, orientando aos alunos instigando a pesquisa autbnoma, a capacidade de
investigacao e resolucdo de problemas.

Porém, fica evidente também que os professores ainda passam por um processo

de adaptacdo do método tradicional de ensino para o trabalho com as metodologias

ativas. Neste processo, percebe-se que os professores, apesar do engajamento em
sala de aula, ainda se sentem desconfortaveis com essa pratica, relatando a necessidade
de uma capacitacdo mais formal e continua ou ainda uma formacao mais especializada

para esta metodologia.

Por estarem em um processo de adaptacdo, nem todos os professores tem o

acompanhamento de um tutor em sala de aula e os professores também sentem a auséncia
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de um trabalho mais colaborativo entre os proprios docentes, sendo que poderiam trocar

mais ideias e experiéncias de aula, na busca do aperfeicoamento desta metodologia dentro

das caracteristicas e do cenario que a instituicdo de ensino proporciona.

Para pesquisas futuras, algumas questdes podem ainda ser investigadas e
analisadas, bem como saber, quais sao as caracteristicas e pré-requisitos de um estudante
autbnomo; se os docentes estdo abertos a mudangas em seu modo de lecionar; se 0s
docentes estdo preparados para atuar como tutores; se é possivel mudar a cultura do ensino

no Brasil...
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