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- RESUMO

O presente artigo visa refletir sobre a necessidade de professores estarem preparados para
b receber alunos com deficiéncia visual em escolas regulares de Ensino Médio, uma vez que a lei
- assegura-lhes o direito a educagdo. Foi aplicado um questionério direcionado a professores de
Fisica que atuam no Ensino Médio sobre a sua percepgdo em relagio a esta questio. Embora mui-
tos tenham respondido que o sistema de avaliagdo deve ser o mesmo dos demais alunos com as
- adaptagdes necessdrias, ficou claro que os docentes ainda nio se sentem preparados para este
desafio, mesmo aqueles que possuem um maior tempo de proﬁssao e alto grau de especializagdo

~ nadreaem que atuam.

- 1INTRODUCAO

v Atualmente muito se tem discutido
. sobre o tema educac@o inclusiva por especia-
 listas e pessoas ligadas a educagdo de todo o
- pais. A educagdo inclusiva permite que todos
- os alunos, incluindo aqueles que possuem
- algum tipo de deficiéncia, frequentem as esco-
- las comuns, da rede publica ou privada, permi-
tindo, desta forma, a convivéncia entre estes
‘alunos e os demais.
= Tal educagdo esta prevista pelo Estatu-
. to da Crianga e do Adolescente (ECA) e pelas
- Leis das Diretrizes e Bases (LDB), que assegu-
- ram que os alunos com necessidades de aten-
gOes especiais tém o direito a educacdo
- comum. Segundo o Estatuto da Crianca e do
- Adolescente (ECA, Lei n.° 8.069), através de
- seu artigo 53, é assegurado a todos o direito a
- igualdade de condigdes para o acesso ¢ perma-
- néncia na escola e atendimento educacional
~ especializado, preferencialmente na rede regu-
- lar de ensino. Também a lei de Diretrizes e
~ Bases da Educagao Nacional (Lei N.°.394/96)
~ assegura aos alunos com necessidades especia-
15 curriculos, métodos, recursos educativos e
- organizagdo especificos. (GIL,2005,p.21).
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Desta forma, receber alunos com defi-
ciéncia nas escolas comuns atualmente é uma
realidade prevista em lei e deve ser encarada
com naturalidade pelos profissionais envolvi-
dos na educagéo.

Por isso, as escolas comuns precisam
prever recursos € apoio para atender as necessi-
dades destes alunos. Os professores precisam se
preparar para que possam desenvolver uma edu-
cagdo realmente de qualidade e que atendam as

" exigéncias e particularidades dos alunos que

receberem e que precisem de atengéo especial.

A deficiéncia visual abrange desde a
cegueira até a visdo subnormal (ou baixa
visdo), que ¢ uma diminui¢do significativa da
capacidade de enxergar, com redugdo impor-
tante do campo visual e da sensibilidade aos
contrastes e limitagao de outras capacidades.
Podemos classificar as pessoas com deficién-
cia visual da seguinte maneira: a pessoa cega é
aquela que possui perda total ou residuo mini-
mo de visdo, necessitando do método Braille
como meio de leitura e escrita e/ou outros méto-
dos, recursos didaticos e equipamentos especi-
ais para o processo ensino-aprendizagem. A
pessoa com baixa visdo, por sua vez, ¢ aquela
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que possui residuos visuais em grau que permi-
tam ler textos impressos a tinta, desde que se
empreguem recursos didaticos e equipamentos
especiais, excluindo as deficiéncias facilmente
corrigidas pelo uso adequado de lentes
(BRASIL, 1993). Segundo a OMS (Organiza-
¢do Mundial da Saude), em uma definigdo
extraida de uma reuniao sobre deficiéncia visu-
al infantil, realizada em Bangkok, Tailandia,
em 1992, pessoa com baixa visdo é aquela que
possui um comprometimento em seu funciona-
mento visual, mesmo apos tratamento e/ou
corre¢do de erros refracionais com lentes
comuns, mas que utiliza ou é potencialmente
capaz de utilizar a visdo para o planejamento ¢
execucao de uma tarefa (COSTA, 2000).
Podemos facilmente constatar que os
alunos deficientes visuais, em geral, apresentam
grandes dificuldades de aprendizagem em Fisica
em relacdo aos demais. Infelizmente, a causa dis-

. 50, na maioria das vezes, ¢ mais metodologica do

que uma limitagdo intelectual do proprio aluno
deficiente. E compreensivel que estes estudantes
apresentem dificuldades exacerbadas em relagao
aos demais com os procedimentos metodoldgicos
do ensino de Fisica, visto que os mesmos, em boa
parte, fundamentam-se em referenciais funciona-
is visuais (CAMARGO; SILVA, 2003). Anota-
¢Oes no caderno, utilizagdo da lousa para a realiza-
¢ao de tarefas como transcrigao de textos ou expli-
cacdes de exercicios, provas escritas, medigdes,
entre outras, sentenciam o aluno com deficiéncia
visual ao fracasso escolar e a ndo socializagdo
(MANTOAN, 2002).

Um trabalho de Camargo e Nardi
(2007) foi feito com estudantes de licenciatura
em Fisica a respeito do Ensino de Fisica para
estudantes com e sem deficiéncias visuais. Os
futuros professores foram solicitados a plane-
jar, elaborar e ministrar, em situagdes reais de
sala de aula, topicos de ensino de Optica a uma
turma de estudantes, dentre os quais se inclu-
iam alunos com deficiéncia visual. Foram cons-
tatadas grandes dificuldades em planejar ativi-
dades do ensino de Optica no contexto da defi-
ciéncia visual, alegando que existe uma depen-
déncia entre o conhecimento de conceitos basi-
cos da optica e a visao. Foi também considera-
do que havia um grande desconhecimento
sobre o aluno com deficiéncia visual.

E sabido que existem muitos outros

recursos que podem ser usados pelos professo-
res na sala de aula para trabalhar com alunos de
baixa visao e deficientes visuais. Neste mesmo
trabalho de Camargo e Nardi (2007), os futuros
professores propuseram trabalhar com expli-
ca¢do oral, desenvolvimento de maquetes para
explicar os fendmenos diretamente relaciona-
dos com a luz e que estdo intimamente ligados
a visdo. Sabe-se que até mesmo os alunos de
visdo normal podem estudar teorias e assuntos
que ndo podem ser vistos e sdo explicados atra-
vés de modelos, como por exemplo, o estudo
do atomo e a intera¢ao da energia com a maté-
ria que ocorre no efeito fotoelétrico. Desta for-
ma, ndo ha motivos de se excluir o estudo de
Fisica, em especial da Optica, para alunos defi-
cientes visuais simplesmente porque nado
podem ver os fenomenos com a luz que os
outros alunos constatam facilmente. Nova-
mente, segundo Camargo (2007), € preciso
valorizar percepgdes nao visuais, estimular o
dialogo, livre expressao de ideias e proporcio-
nar ao aluno com deficiéncia visual em ensino
apropriado que lhe dé perspectivas de um futu-
ro melhor.

Segundo o depoimento de Luiz Alberto
M. de Carvalho e Silva economista, cego e
professor de Administragdo da FAAP — Facul-
dade Armando Alvares Penteado, da cidade de
Sao Paulo: )

Isso é uma coisa de que ndo ougo falar, o
auxilio advindo dos colegas de classe. E
tdo importante! Até hoje, lembro-me com
gratiddo dos que liam para mim e que
aprenderam o braile apenas por observar-
me escrever o que ditavam. Essa intera-
¢do, que me foi fundamental, era incenti-
vada, sob o ponto de vista privado, por
minha miée e, sob o ponto de vista ptbli-
co, pela escola de jesuitas “Colégio Sdo
Luis”, em que estudei. Os padres faziam
questdo que os alunos fossem solidérios e
ajudar-nos era uma demonstragdo disso.
Por outro lado, éramos cobrados na exata
~medida dos outros. Ndo havia o menor
privilégio. Fisica, Quimica, Matematica e
Biologia eram alvo de avaliagdo absoluta-
mente idéntica 8 empregada para os dema-
isalunos[...]" (GIL, 2005, p.40).

Este depoimento ¢ muito interessante
para se refletir sobre a maneira como a maioria
das escolas e professores recebem e trabalham
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com deficientes visuais. Na maioria das vezes,
os deficientes visuais sao simplesmente ignora-
dos, ndo recebendo uma educagio de qualidade

~ como os demais colegas.

O ensino de Fisica para alunos com algum
tipo de deficiéncia visual tem sido realizado de uma
maneira equivocada, cuja solugdo depende da

~ investigagdo cientifica e de uma intervengio cienti-

ficamente embasada e avaliada. Assim, o presente

artigo visa buscar na literatura métodos eficazes
~ para o ensino de Fisica para deficientes visuais em

escolas regulares do ensino médio e avaliar estatis-
ticamente como os professores de Fisica de algu-
mas escolas, da rede particular e publica, estdo pre-
parados para encarar este desafio.

2 O ENSINO DE FiSICAE A
DEFICIENCIA VISUAL

Pensar em ensinar Fisica ¢ um grande
desafio dentro do contexto escolar atual. E
maior ainda quando dispomos de situagdes
heterogéneas em uma sala de aula. A presenga
de um deficiente visual parcial ou até mesmo
total ¢ uma destas situagdes que colocam em
prova a capacidade e o preparo de um professor

~ de Fisica para exercer a sua profissio.

E preciso rever as metodologias atuais
para valorizar a experimentagdo. Ndo se ensina
experimentagdo praticamente em nenhum
momento da vida escolar e, segundo Piaget
(1984), se nao se experimenta, ndo se pode agir

sobre o mundo. Consequentemente, 0 conheci- .

mento torna-se vazio e inconsistente. Deve-se
planejar um projeto de ensino valorizando
menos textos e exercicios padronizados, que
privilegiam a memoria e a matemdtica em
detrimento do raciocinio e da interagio do con-
tetido com o cotidiano. Desta maneira, é possi-
vel adequar o trabalho para atender aos defici-
entes visuais e também aos demais alunos
(DANHONI, 2000).

Dispde-se, na literatura, de varias expe-

riéncias e sugestdes interessantes para se traba-

lhar Fisica de modo eficiente com deficientes
visuais juntamente com os demais alunos e que
vao ao encontro de uma pedagogia que privile-
gia o raciocinio ao invés da memorizagio, con-
forme citado anteriormente.

Primeiramente, cita-se o exemplo do
fisico Galileu Galilei. Apds ser condenado
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pelo Santo Oficio por defender a doutrina
copernicana, passou 0s oito anos restantes de
sua vida confinado em prisdo domiciliar na
vila de Arcetri (proximo a Florenca — Italia).
Neste periodo, escreveu sua obra maior: os
Discorsi Intorno a Due Nuove Scienze (“Dis-
cursos em torno a Duas Novas Ciéncias”). Este
¢ o periodo da cegueira de Galileu, talvez, gra-
¢as a sua atividade de observagdo do Sol (quan-
do descobre as manchas solares). No entanto,
ele ha muito utilizava de outros sentidos para
se orientar na compreensido do mundo fisico.
Em seus experimentos usando planos inclina-
dos, o tempo era marcado com as batidas de
seu pulso (DANHONI, 2000).

E preciso um salto tecnologico para a
democratizagdo do acesso do deficiente visual
a uma educagdo realmente de qualidade.
Podem ser utilizadas técnicas acusticas ou tate-
is para fendmenos mecanicos, assim como fez
Galileu. Em fendmenos térmicos e eletromag-
néticos, a utilizagdo de medidores e leitores é
importantissima.

Em uma atividade proposta por
CAMARGO et al (2006), foi trabalhado com
um grupo de nove alunos deficientes visuais o
conceito de aceleragdo, desaceleragdo, forga
de atrito e gravidade. A atividade proposta pos-
sibilitou ao estudante deficiente visual condi-
¢Oes para interagdo com o objeto de estudo,
resolu¢do de problemas e confronto de mode-
los, possibilitando, desta maneira, uma maior
condigao de aprendizagem.

Em uma das atividades propostas foi
apresentada uma atividade em que o problema
central era explicar a varia¢do do intervalo de
tempo dos sinais emitidos pela sirene (recurso
auditivo) durante a subida e descida de um car-
rinho no plano inclinado. Foi usado nesta ativi-
dade um carrinho com rodinhas adaptado de
forma que o circuito constituido pela sirene do
carrinho e as baterias, fique aberto com os fios
de ligacdo expostos do lado de fora desse obje-
to movel. Desta forma, quando os fios de liga-
¢do tocarem a parte condutora do referido
plano (fita de papel aluminio de 15 cm de com-
primento por 1 cm de largura), o carrinho emi-
tira um som e o deixara de emiti-lo quando os
fios tocarem a sua parte isolante (madeira).

O plano inclinado foi montado usando
uma superficie de madeira de 2 m de compri-
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mento por 15 cm de largura. Na sua superficie
devem-se variar superficies condutoras e isolan-
tes, igualmente distribuidas ao longo do artefato,
sendo 19 cm de isolante e 1 cm de condutora. O
carrinho, trazendo a sirene conectada a um cir-
cuito aberto contendo dois fios condutores e
duas baterias de 1,5 V deve-se mover no plano
inclinado. As duas pontas dos fios condutores
devem estar do lado de fora do carrinho, em con-
tato com o plano inclinado de forma que quando
os fios estiverem em contato com a parte condu-
tora fechard o circuito e acionara a sirene.
Depois de montado todo este artefato

experimental, pede-se aos alunos que fagam,

através de um impulso inicial, o carrinho subir
no plano e que percebam a redugdo na sua velo-
cidade, constatado através da percepcao audi-
tiva entre os intervalos de tempo dos sinais
emitidos pela sirene. Depois se pede que deixe
o carrinho descer e da mesma maneira verificar
o aumento da sua velocidade. Pode-se repetir
este experimento usando blocos de madeira
como apoio e variando o dngulo do plano.

Assim, é possivel estabelecer uma maior
interagdo com o objeto de estudo, uma vez que
varios aspectos qualitativos podem ser aborda-
dos neste experimento. E vélido ressaltar que
esta atividade ¢ adequada para alunos deficien-
tes visuais, mas também constitui um excelente
recurso didatico para os demais.

Uma atividade como esta anteriormen-
te citada pode ser tranquilamente executada
em uma escola regular de ensino médio duran-
te a explicagdo do assunto de plano inclinado.
Os alunos podem ser divididos em grupos. Os
estudantes deficientes visuais devem contar
com a ajuda dos colegas para executarem a sua
tarefa. Cabe ao professor gerenciar e estimular
esta cooperagao.

Pode ser estimulado um debate entre os
estudantes e pode ser proposto aos alunos desa-
fios sob a forma de problemas contextualizados
que instiguem nos alunos a curiosidade e pro-
porcionem uma maior interagao com o conheci-
mento. No trabalho de Camargo et al (2006),
citado anteriormente, foi apresentado um texto
acompanhado de perguntas sobre a gravidade.

Pode ser proposto aos alunos que rela-
tem as suas conclusoes, sob a forma de um
experimento ndo estruturado, ou seja, deixan-
do os alunos organizarem seus proprios dados,

chegando as suas proprias generalizagdes,
valorizando seu potencial cognitivo prévio
(RODRIGUES, 2009).

Em um trabalho apresentado sobre o ensi-
no de Fisica para deficientes visuais, Camargo
(2005) acompanhou vinte e dois licenciandos na
preparacao de um minicurso para uma turma
mista do Colégio Técnico Industrial da Unesp de

_Bauru, formada por trinta e cinco alunos com
visao normal e dois cegos. Todas as aulas foram
filmadas. Um dos maiores desafios da equipe foi
ensinar optica. No ensino tradicional, o professor
traga, por exemplo, retas na lousa para representar
a trajetoria dos raios de luz. Ja no modelo de
Camargo, a dispersao e refrag¢ao da luz sio simu-
ladas por meio de um barbante que o aluno segura
nas maos. Fica evidente neste modelo o uso do
tato como recurso para aprendizagem em substi-
tuigao aos estimulos visuais.

Em eletromagnetismo, para explicar o
processo de condugao de eletricidade, é usada
uma tabua inclinada com pregos e esferas. A
inclina¢do indica a poténcia elétrica (quanto
maior a inclina¢@o, maior a poténcia), os pre-
gos simulam a estrutura de um material condu-
tor, enquanto as esferas representam os elé-
trons. “Com a maquete, € possivel diferenciar a
poténcia elétrica da corrente elétrica”, explica
o professor da UNESP, Eder Pires de Camargo,
que também ¢ deficiente e possui uma grande
historia pessoal de superagéo, sendo atualmen-
te professor da Unesp e com o pés-doutorado
concluido (ZANELLA, 2007). '

Segundo Camargo (2007), é possivel
ensinar Fisica para alunos cegos e de baixa
visdo, desde que sejam tomados alguns cuida-
dos, como adaptar instrumentos que emitam
sons ou possam ser tocados ou manipulados
para que o aluno consiga observar o fendmeno
fisico a ser estudado. E importante que o pro-
fessor tome alguns cuidados em relagdo a sua
postura em sala de aula, evitando o uso de ges-
tos, figuras ou formulas que somente podem
ser vistos. O professor deve usar materiais em
Braile, graficos em relevo, calculadoras falan-
tes e, quando preciso, tocar nas maos dos alu-
nos deficientes para apresentar-lhes alguma
explicagao.

Foi proposta por Camargo (2007) uma
atividade sobre o atrito e o conceito de desace-
leragdo que atendam a estes requisitos anteri-
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‘ormente descritos. O objetivo desta atividade
era a compreensdo do atrito com resultado do
contato e do deslizamento de uma-superficie
sobre outra e observar tatilmente o comporta-
mento do movimento dos blocos de madeira
sobre superficies de diferentes polimentos.

Foram usados como materiais deste
experimento: Kit 01 (trés superficies, sendo
uma aspera como uma lixa, outra bem lisa, e
uma outra com polimento intermediario; blo-
cos de madeira em formato de paralelepipedo,
de mesmas superficies e massas diferentes),
Kit 02 (um objeto e uma superficie de apoio
enrugada que permitem ao deficiente visual
observar com o tato as suas saliéncias. Podem-
se usar pedras de asfalto coladas para simular
microscopicamente a superficie aspera) e o kit
03 (Um pedago de cabo de vassoura de 30 cm
de comprimento fixo perpendicularmente a
uma pequena tdbua de 30 cm de comprimento
por 20 cm de largura. Este objeto representa
uma reta normal a uma superficie. Trés peda-
¢os de madeira de 5 cm de largura por 15 cmde
comprimento, fixos paralelamente a uma
pequena tdbua de 30 cm de comprimento por
20 cm de largura. Este objeto representa retas
paralelas). A condugdo desta atividade sera
descrita a seguir.

A atividade ser4 feita em etapas. A pri-
meira serd a etapa de experimentagdo. Os alu-
nos serdo separados em grupos de 4 pessoas ¢
sera distribuido para cada grupo o Kit 1. Sera
pedido aos alunos que empurrem os diferentes
blocos de madeira em diferentes posigoes
sobre as superficies lisas e asperas e para per-
_ceberem tatilmente o que ocorre com 0 movi-
mento desses blocos nas diferentes superfici-
es. Serdo questionados aos alunos os principais
fatores que influenciam o movimento do bloco
e ao longo da atividade o professor pode escla-
recer os significados destes conceitos fisicos.

A segunda ctapa sera destinada a dis-
cussdo de problemas. Os alunos devem partici-
par de um debate para que apresentem suas
opinides sobre aquilo que observaram. Depois
sera a efapa de exposi¢do de modelos, para
explicar aos alunos sobre a relagdo entre o atri-
to e a aceleragdo. Para isto, € preciso fazer os
alunos tocarem nos materiais dokit 2.

Na fase da discussdo final pode-se usar
okit03. E preciso o professor esclarecer a eles
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que os referidos materiais representam superfi-
cies a0 nivel atdbmico ampliadas. Assim, € pos-
sivel explicar aos alunos, deficientes visuais
ou ndo, que o atrito surge devido a irregularida-
des existentes entre as superficies de contato.
Pode-se ainda aprofundar mais lendo um texto
sobre atrito aos alunos. Uma vez passado por
todas estas etapas, deve-se realizar a avaliagéo
do aprendizado, fazendo uma pergunta desafi-
adora sobre o assunto e que permita uma refle-
xdo sobre o tema.

Assim, como constatamos anterior-
mente, muito se tem proposto na literatura
sobre o ensino de Fisica para alunos deficien-
tes visuais totais ou com baixa visdo. Entretan-
to, a realidade da maioria das escolas brasilei-
ras ¢ bem diferente. As instituigdes estao
aquém do minimo exigido para um bom traba-
lho com este tipo de aluno e os professores,
além de mal preparados, muitas das vezes se
mostram céticos em relacdo aos resultados do
trabalho de ensino de Fisica para alunos defici-
entes visuais em uma sala regular. Desta for-
ma, foi feito um levantamento estatistico com
professores de Fisica de escolas publicas e
privadas para se mensurar a percepgdo de tais
professores a respeito deste assunto.

3 MATERIALE METODO

Foi aplicado um questionario para pro-
fessores de Fisica de escolas publicas e particu-
lares dos mais variados locais de Minas Gerais.
O questionario foi enviado através da internet
para todos os graduandos em Fisica do Centro
Universitario do Sul de Minas (onde existem
pessoas das mais variadas regioes do pais) e para
varios professores de Fisica que atuam na regiao
do Tridngulo Mineiro. O levantamento estatisti-
co foi obtido através daqueles que foram respon-
didos. Neste primeiro momento ja foi possivel
observar que muitos professores ndo responde-
ram o questiondrio, 0 que por si s0, ja pode
caracterizar certo descaso com este importante
assunto. A quantidade de questionérios nao res-
pondidos chega a aproximadamente 60% do
niimero de e-mails enviados.

Neste questiondrio, que segue no anexo
01 no final deste artigo, foi perguntado o tipo
de institui¢do onde o professor trabalha, tempo
de profissdo e grau de escolaridade. Desta

53



54

maneira, pode-se mapear o posicionamento do
professor em relacdo a este assunto confron-
tando com estes dados. As outras questdes se
referem a percepgao do professor frente a situ-
acdo desafio de receber em escolas regulares
alunos com deficiéncia visual.

4 RESULTADOS

- Foram enviados questionarios para apro-
ximadamente cinquenta professores de Fisica e
destes apenas vinte foram respondidos.

A maioria dos professores que respon-
deram ao questiondrio tinha mais de dez anos
de profissao, mostrando que o fator experién-
cia de sala de aula esta a favor destes profissio-
nais. Dentre os que responderam ao questiona-
rio, onze tinham mais de dez anos de profissio.

Tempo de profissao

recém-formado
Alé 5 anos
Entre § & 10 anos

Mais de 10 anos

a 2 4 ] B8 10 12
Numero de respostas

Grafico 01: Tempo de profissao.

Também foi perguntado sobre o grau de
escolaridade. Em relagdo a este item, a maioria
das respostas obtidas foi de professores que
tinham pos-graduagdo em curso ou concluida, o
que sugere que além de experiéncia na sala de
aula devido ao tempo de profissdo conforme
mostrado no grafico anterior, trata-se de
profissionais teoricamente bem preparados.

Grau de escolaridade

pos ou

superior completo em oulras dreas mas atua
como professor

superior completo com licenciatura

Grafico 02 : Grau de escolaridade.

Posteriormente foi abordado sobre o
assunto proposto neste artigo: ensino de Fisica
para deficientes visuais. Primeiramente foi
questionado aos professores se as escolas de
um modo geral estavam preparadas para
receber os alunos com deficiéncia visual. A
maioria (dezenove respostas) disse que ndo.
Apenas um professor respondeu que sim.

As escolas, de um modo geral, estio preparadas para receber
alunos com deficiéncia visual?

0 2 4 -]

B 10 12 14 16 18 20
nimero de respostas

Grafico 03: As escolas, estdo preparadas para receber
alunos com deficiéncia visual?

Depois foi perguntado se, enquanto
professor de Fisica, a pessoa se julgava
preparada para desenvolver uma educagao de
qualidade para alunos com deficiéncia visual.
A maioria absoluta disse que ndo, mesmo com
um bom grau escolaridade (pos-graduagdo
cursando ou concluida), como se pode
verificar no grafico 02.

Vocé, enquanto professor de Fisica, acredita estar
preparado para desenvolver uma educagio de
qualidade para alunos com deficiéncia visual?
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Grafico 04 : Preparo dos professores para desenvolver
uma educagio de qualidade para os alunos com
deficiéncia visual.

Depois foi questionado se o professor
acreditava ser possivel desenvolver uma edu-
cagao eficaz com um deficiente visual frequen-
tando uma escola regular. Neste item houve
equilibrio nas opinides, mas a maioria dos pro-
fessores que responderam ao questionario
disse que ndo acreditam. Neste aspecto pode-
mos verificar que mesmo ndo se sentido devi-
damente preparados, muitos dos professores
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ainda acreditam que podem desenvolver uma
educacdo de qualidade e eficaz com um defici-
ente visual em uma escola regular.

Voc&madltaqnli ivel d Iver uma educagio de

qualidade e eficaz com um deficiente visual em uma escola
regular?

ndmero de respostas

Grafico 05: Vocé acredita que é possivel desenvolver
uma educagdo de qualidade eficaz com um defi c1eme
visual em uma escola regular?

A seguir foram levantadas quais as
principais dificuldades que um professor de
Fisica teria para se trabalhar com um deficiente
visual em uma sala comum. Neste aspecto
- também houve muito equilibrio nas respostas,

- como podemos ver no grafico abaixo.

Quais as principais dificuldades ﬁua um professor
de Fisica teria para se trabalhar com um deficiente
visual em uma sala comum?

Falta de recursos da ascola

Salas de aula multo cheias

Falta de formagdo docente especifica na
area

0 2 4 8T S NIDN T e
numero de respostas

Grifico 06 : Quais as principais dificuldades que um
professor de fisica teria para se trabalhar com um
deficiente visual em uma sala comum?

Questionou-se ainda sobre o sistema de
avaliagdo. Um dos aspectos que motivou a
realizacdo deste trabalho foi constatar a maneira
equivocada de como os alunos deficientes
‘visuais sdo avaliados. Muitas vezes eles nem sdo
avaliados e consequentemente ficam aquém de
suas potencialidades. O resultado desta questao
segue representado no grafico abaixo.
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0O sistema de avaliagado para alunos deficientes
visuais deve ser:

facilitado, pois estes alunos nao
conseguem acompanhar o ritmo

0 mesmo usado para os demais alunos
com as adaptagbes necessarias
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Grafico 07: Como o sistema de avaliagao
para alunos deficientes visuais deve ser.

Depois foi questionado qual o contetido
de Fisica ¢ mais facil para ser trabalhado com
deficientes visuais. Neste caso, foram obtidas as
mais variadas respostas. Dentre elas, foi citada a
Fisica Moderna (na qual o imagindrio € bastante
explorado), a Mecanica (principalmente a parte
de co !i§ées), a Calorimetria (por explorar o tato)
e a Optica. Também foi citado “nenhum
conteudo”, pois ¢ impossivel de se trabalhar
Fisica com este tipo de aluno. Dentre os vinte
que responderam ao questiondrio, nove nao
responderam a esta questao.

Finalmente foi perguntado se a pessoa
trabalha atualmente com algum aluno
deficiente visual. Todos responderam que ndo.
Apenas um entrevistado disse que ja trabalhou
anteriormente € que a experiéncia nao foi
produtiva devido ao grande niimero de alunos
na sala ndo permitir um tempo de atendimento
adequado e personalizado.

5REVISAOE DISCUSSAO

O aluno com baixa visdo ou cego tem
as mesmas necessidades de aprendizagem que
os outros alunos. As necessidades técnicas
(aparelhos, adaptag¢ao de materiais, métodos e
individualiza¢do do programa) simplesmente
facilitam o trabalho do estudante e do
professor (COSTA, 2000).

Uma atitude positiva sobre o ensino de
fisica para deficientes visuais deve ser mantida
nao s6 pelo professor, mas em todos os setores da
escola onde o aluno estd inserido. E preciso
planejar adequadamente o espago e as atividades a

_serem desenvolvidas com estes alunos. E

necessario que o professor mantenha uma postura
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de absoluta normalidade e igualdade para com a
classe como um todo. Apesar de ser um aluno que
necessite de atencdo e adaptagdes especiais, ele
deve ser avaliado do mesmo modo que os demais,
semnenhuma “regalia™.

Finalmente, ¢ importante que o
professor acredite que € possivel desenvolver
uma educacao de qualidade com estes alunos e
busque trabalhar, com as adaptagdes que se
fizerem necessarias, para alcangar os mesmos
objetivos pedagégicos almejados para os
demais alunos. Neste aspecto, foi possivel
constatar dentre os entrevistados que
responderam ao questiondrio, que a maioria
acredita que o sistema de avaliagdo para os
deficientes visuais deve ser o mesmo dos
demais alunos, com as adaptagdes necessarias.

E importante desvincular a deficiéncia
visual com a capacidade intelectual do individuo. A
capacidade cognitivando é afetada pela baixa visdo.
Segundo Souza (2008), o grande problema é a falta
de aparatos didaticos e baixos investimentos na
formagao docente nesta area. Realmente, dentre os
questionarios respondidos, muitos professores
citaram a falta de uma formagéo docente especifica
para se trabalhar com deficientes visuais em uma
escolaregular de ensino médio.

6 CONCLUSAO

No presente estudo foi feito um
levantamento estatistico da percepgdo de.
professores de Fisica que trabalham em
escolas pablicas e privadas de Ensino Médio a
respeito de se trabalhar com deficientes visuais
junto aos demais alunos. A partir dos
resultados obtidos foi possivel concluir que
ainda hda muito que fazer para realmente
praticar uma educagdo inclusiva com estes
alunos. A falta de preparacdo docente,
estrutura da escola e salas com muitos alunos
sao empecilhos citados na pesquisa.

Por outro lado, deve-se acrescentar
também que ¢ preciso caminhar no sentido de
se buscar uma maior conscientiza¢io dos
profissionais da educac¢do para um constante
aperfeigoamento de suas préticas educativas.

Em suma, quando se fazem as
adaptagdes necessarias para atender um
deficiente visual, melhora-se também a
qualidade das aulas para os demais alunos que
clamam por aulas mais dindmicas, interativas e
que sejam mais relacionadas com o cotidiano.

PHYSICS TEACHING FOR STUDENTS WITH VISUAL DISABILITIES

ABSTRACT

This article aims to reflect on the teachers need to receive students with visual disabilities

in regular high schools, since the law provides them the right to education. A questionnaire to
check High School Physics Teachers perception about the subject was given to them. Although
many physicists have said the evaluation system must be the same of other students, it was clear
that they do not feel prepared for this challenge, even those who have been working as a teacher
foraremarkable period of time and who have a greatexperience and knowledge in the field.

Keywords: Physics teaching. Visual disabilities. Inclusive Education.
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