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A INCLUSAO DO DEFICIENTE AUDITIVO NAS ESCOLAS REGULARES
BRASILEIRAS

Miira Tavares Mesquita*

RESUMO

Este artigo descreve um pouco sobre a surdez, suas causas, consequéncias sociais
e a legislagdo que protege os deficientes auditivos. Trata-se de um estudo sobre os
principais aspectos da inclusdo. Uma escola pode ser considerada inclusiva, quando nio
faz distingdo entre seres humanos, ndo seleciona ou diferencia com base em
julgamentos de valores como “perfeitos e ndo perfeitos”, “normais e anormais”. E
aquela que proporciona uma educagio voltada para todos, de forma que qualquer aluno
que dela faga parte, independente deste ser ou ndo portador de necessidades especiais,
tenha condigdo de conhecer, aprender, viver e ser, num ambiente livre de preconceitos
que estimule suas e a formagdo de uma consciéncia critica. Muito ainda deve-se ser
feito para que a inclusdo do deficiente auditivo nas escolas regulares brasileiras seja
eficaz. E um trabalho multidisciplinar onde professores, alunos surdos, intérpretes e
alunos ouvintes aprendam a lidar com as diferengas, ndo para anula-las, mas para poder

usa-las como fonte de contato verdadeiro e de amadurecimento mutuo.
Palavras-chave: Deficiente auditivo. Escola. Sociedade.
1 INTRODUCAO

Ser surdo € saber que pode falar com as méos e aprender uma lingua oral-
auditiva. E conviver com pessoas que, em um universo de barulho, se deparam com
pessoas que estdo percebendo o mundo, principalmente, pela visdo, e isso faz com que
eles sejam diferentes e ndo necessariamente deficientes.

A educagdo de pessoas surdas é um tema bastante preocupante pois ha um niimero

significativo de sujeitos surdos que passaram por anos de escolarizagio e apresentam
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competéncias muito aquém do desempenho de alunos ouvintes, apesar de suas
capacidades cognitivas iniciais serem semelhantes. Uma evidente inadequagao do
sistema de ensino ¢ responsavel por estes dados, revelando a urgéncia de medidas que
favoregam o desenvolvimento pleno destas pessoas.

A partir da década de 90 difundiu-se com forca a defesa de uma politica
educacional de inclusdo dos sujeitos com necessidades educativas especiais, propondo
maior respeito e socializagio efetiva destes grupos e contemplando, assim, também, a
comunidade surda. Houve um movimento contra os programas de educagdo especial e
incentivo as praticas de inclusio de pessoas surdas em escolas regulares. Tém sido
diversas as formas de inclusdo. E é inegével que a maioria dos alunos surdos sofreu uma
escolariza¢do pouco responsével. Este artigo tenta descrever a surdez, suas principais
causas, consequéncias e ainda fala como vem sendo feita e como deve ser a inclusdo do

aluno surdo em uma escola regular.

2 SURDEZ

Ter um filho perfeito ¢ o sonho de todo casal, pois se acredita que este ira
assegurar a continuidade da familia. Esta crianga vem com a missio vencedora, de
acordo com as expectativas criadas pelos pais. E, se a crianga € acometida pela surdez, a
familia geralmente se frustra, e nem sempre consegue dar apoio necessério para que esta
possa se desenvolver.

Surdez ¢ a falta da habilidade da crianga, “para ouvir tons ambientes, e sons da

fala humana, que sdo complexos.” (DIAS, 1995. p.3).

Surda ¢ uma pessoa cuja audigio esteja prejudicada a ponto de impedir a
compreensdo da fala através do ouvido apenas, com ou sem uso de um
aparelho auditivo. Uma pessoa deficiente auditiva (D. A)) é aquela cuja
audigdo esteja prejudicada a ponto de dificultar, mas ndo impedir, a
compreensdo da fala através do ouvido apenas, com ou sem o uso de um
aparelho auditivo. (MOORE. apud. FREEMAN I, CARBIN 11, BOESE I1I,
1999, p.29).

A surdez ¢ geralmente dividida em dois tipos: primeiro a causada por lesdo
da céclea ou do nervo auditivo, que é usualmente classificada como “surdez
neural”, e segundo, a causada por lesdo dos mecanismos de transmissio do
som para dentro da coclea, que é usualmente chamada de “surdez de
condugdo”. Se a céclea ou o nervo auditivo forem destruidos, a pessoa ficara
permanentemente surda. No entanto se a céclea e o nervo ainda estiverem
intactos, mas se o sistema timpano-ossicular tiver sido destruido ou
anquilosado (“congelado” numa posigio por fibrose ou calcificagio), as
ondas sonoras ainda podem ser conduzidas para dentro da céclea por meio da
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conducdo 6ssea a partir de um gerador de som amplificado ao crénio.
(GUYTON e HALL, 1996, p.609).

Existem dois tipos principais de problemas auditivos, conhecidos como perda
“condutiva” e perda “neurossensorial”, A perda condutiva tem boas perspectivas de
cura, com tratamentos ou cirurgias para corre¢do do problema. Ja a perda
neurossensorial ¢ irreversivel, e a pessoa com esse tipo de perda, além de ter o som
distorcido, s6 consegue captar sons de maior intensidade. Por isso, algumas delas

encontram dificuldades para ouvirem, mesmo aparelhadas.

2.1 Causas

Dentre as causas pré-natais, as mais comumente encontradas sdo: rubéola
intra-uterina, toxoplasmose, citomegalovirus, diabetes, sifilis, irradiagdo,
hipoxia, drogas ototoxicas, alcoolismo materno ¢ mé formagdo fetal. As
causas peri-natais (ocorridas durante o nascimento) sdo: anéxia ou hipoxia,
prematuridade, traumas do parto e infec¢des maternas na hora do parto. As
causas pos-natais da surdez sdo: andxia ou hipoxia, infec¢des bacterianas
(encefalite, meningite), ruidos induzidos, ictericia ou hiperbilirubinemia
(fator RH), e baixo peso em casos de partos prematuros. (BEVILACQUA,
2003, p.11, 23 ¢ 24).

2.2 Consequéncias sociais

Individuos com perdas neurossensoriais, em grau severo, escutam sSons como
foguetes, avides, latidos, caminhdes e serras elétricas (em torno de 71 a 90 dB), e ndo
ouvem a voz humana sem a protese auditiva. Em grau profundo, escutam s6 os sons que
produzem vibragdes fortes como: helicoptero, avido, trovao (acima de 90 dB). Quando
ndo sdo beneficiados pelo uso de proteses auditivas, ou seja, quando ndo conseguem,
com o aparelho, ouvir claramente a voz humana, esses individuos sdo considerados
surdos.

Quanto mais cedo for detectado o problema, mais rapido a crianga podera ser
atendida de modo adequado. E fundamental a detecgdo precoce da surdez, para que haja
apoio ao desenvolvimento da linguagem e a interagio com o meio social. O
acompanhamento da gestante no periodo pré-natal favorece o diagndstico precoce do
problema. Quando isso ndo acontece, o diagnéstico pode ocorrer tardiamente, porque as
caracteristicas apresentadas pela crianga surda nem sempre sdo faceis de serem

percebidas pela familia.
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2.3 Legislacio

Segundo Aranha (1980) e Pessoti (1984), as pessoas com deficiéncia, na
Antiguidade, eram abandonadas ao relento até a morte. Na Idade Média, a filosofia
cristd incutia a ideia de que a pessoa com deficiéncia ndo teria alma. A deficiéncia era
ora designios divinos, ora possessdo do demonio. A Igreja controlava seus fi€is a partir
da concepgio de que a deficiéncia seria um castigo vindo dos céus. Com a formagao dos
Estados Modernos, h4 uma nova divisdo dos processos produtivos € 0S recursos
humanos, até entdo desconsiderados, que passam a ser vistos como for¢a de trabalho;
mas essa logica ndo atingia o grupo de deficientes, que permaneceu sendo visto como
grupo ndo produtivo. Na mesma €poca, a problemética da deficiéncia era escopo nao
apenas dos estudos teologicos e relativos a moralidade, mas também da Medicina.

Os primeiros ‘tratamentos’ propunham a Institucionalizag@o dessa populagdo, que
ndo era mais sacrificada apés o nascimento, mas confinada em Hospitais Psiquiatricos,
Dispensérios, também denominados de Instituicdes Totais (paradigma da
institucionalizagao).

A ndo produtividade continuava a ser valorada negativamente. Somente em
meados do século XX é que se passa a considerar a “integra¢ao social das minorias”, em
resposta ao pos-guerra. O paradigma dos servigos assume a defesa dos direitos do
cidaddo. A Institucionalizagdo e a ‘normalizagdo’ sdo questionadas e suplantadas por
modelos assistenciais em que cabe & sociedade oferecer os servigos que 0s cidaddos
com deficiéncia tém direito.

Os custos para a sustentagdo desse modelo parecem ter motivado a revisdo desses
conceitos. Surge, entdo, o terceiro e tltimo paradigma, o paradigma do suporte. A partir
deste, disponibiliza-se ao cidaddo com deficiéncia apoios que se mostrem necessarios
para a otimizagdo de seu potencial pleno no que se refere as estratégias, agdes e/ou
tecnologias.

A rede de atengdo basica de Salde situa-se entre 0s paradigmas
institucionalizante e de servigo. Os gerentes das Unidades Basicas de Saude, no entanto,
apesar de niio demonstrarem ciéncia exata dos caminhos a serem tragados, demonstram
reconhecer o lapso apresentado na problematizagdo do tema e mostram-se consonantes
com a tendéncia dos futuros meios para a Promogdo do Acesso da Comunidade Surda a

rede de atengdo Basica (os paradigmas de suporte).
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3 A ESCOLA EM RELACAO AO PORTADOR DE NECESSIDADES
ESPECIAIS

A questdo da inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais em
todos os recursos da sociedade ainda ¢ muito incipiente no Brasil.
Movimentos nacionais e internacionais tém buscado um consenso para
formatar uma politica de inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncia na
escola regular. Passos fundamentais devem ser dados para mudar o quadro de
marginalizagdo dessas pessoas, como: alteragdo da visao social; inclusdo
escolar; acatamento a legislagdo vigente; maiores verbas para programas
sociais; uso da midia, da cyber cultura e de novas tecnologias. Cabe a todos
os integrantes da sociedade lutar para que a inclusio social dessas pessoas
seja uma realidade brasileira no proximo milénio. (MACIEL, 2000, p.51-56).

3.1 A escola e o surdo

“A linguagem é responsavel pela regulac@o da atividade psiquica humana, pois €
ela que permeia a estruturagdo dos processos cognitivos. Assim, € assumida como
constitutiva do sujeito, pois possibilita interagdes fundamentais para a construgdo do
conhecimento™ (Vigotski, 2001). A linguagem ¢ adquirida na vida social ¢ ¢ com ela
que o sujeito se constitui como tal, com suas caracteristicas humanas, diferenciando-se
dos demais animais. E no contato com a linguagem, integrando uma sociedade que faz
uso dela, que o sujeito a adquire. Ja para as pessoas surdas, esse contato revela-se
prejudicado, pois a lingua oral € percebida por meio do canal auditivo, alterado nessas
pessoas.

Assim, “os sujeitos surdos pela defasagem auditiva enfrentam dificuldades para
entrar em contato com a lingua do grupo social no qual estdo inseridos.” (Goes, 1996).
Desse modo, no caso de criangas surdas, o atraso de linguagem pode trazer
consequéncias emocionais, sociais e cognitivas, mesmo que realizem aprendizado tardio
de uma lingua.

Devido as dificuldades acarretadas pelas questdes de linguagem, observa-se que
as criangas surdas encontram-se defasadas no que diz respeito a escolariza¢do, sem o
adequado desenvolvimento e com um conhecimento aquém do esperado para a sua
idade. Disso advém a necessidade de elaborag@o de propostas educacionais que atendam
as necessidades dos sujeitos surdos, favorecendo o desenvolvimento efetivo de suas
capacidades.

A educagdo inclusiva defende o compromisso de que a escola deve assumir o

educar de cada estudante, contemplando a pedagogia da diversidade, pois todos os
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alunos deverfo estar dentro da escola regular, independente de sua origem social, étnica

ou linguistica.

A implementagdo da inclusio tem como pressuposto um modelo no qual cada
crianga € importante para garantir a riqueza do conjunto, sendo desejavel que
na classe regular estejam presentes todos os tipos de aluno, de tal forma que a
escola seja criativa no sentido de buscar solugdes visando manter os diversos
alunos no espago escolar, levando-os a obtengiio de resultados satisfatérios
em seu desempenho académico e social. (MAZZOTA, 1996).

A inclusdo escolar ¢ vista como um processo dinimico e gradual, que pode tomar
formas diversas dependendo das necessidades dos alunos, Jja que se pressupde que essa
integragdo/inclusdo possibilite, por exemplo, a construgdo de processos linguisticos
adequados, de aprendizado de contetidos académicos e de uso social da leitura e da
escrita, sendo o professor responsidvel por mediar e incentivar a construgdao do
conhecimento através da interacio entre todos os envolvidos.

O aluno surdo, frequentemente, nio compartilha uma lingua com seus colegas e
professores, estando em desigualdade linguistica em sala de aula, sem garantia de
acesso aos conhecimentos trabalhados, aspectos estes, em geral, ndao problematizados ou

contemplados pelas praticas inclusivas.

E fundamental acreditar que valores e principios da educagio inclusiva sejam
capazes de promover instituigdes mais justas do que aquelas que
fundamentaram a segregagdo, compreender que o discurso em defesa da
inclusdo se constitui historicamente como oposto ao da segregagdo e, nesse
contexto, reconhecer a importincia de destacar as vantagens da educacdo
inclusiva ndo pode ocultar os problemas todos que esta mesma "educagdo
inclusiva” impde. A autora defende que a questdo central dos ideais da
educagdo inclusiva se confronta com a desigualdade social presente no Brasil
€ em outros paises em desenvolvimento. (LAPLANE, 2004. p. 05-20).

3.2 O uso de libras

Partindo do conhecimento sobre as linguas de sinais, amplamente utilizadas pelas
comunidades surdas, surge a proposta de educagio bilingue que toma a lingua de sinais
como propria dos surdos, sendo esta, portanto, a que deve ser adquirida primeiramente.

E a partir da lingua de sinais que o sujeito surdo devera entrar em contato com a
lingua majoritaria de seu grupo social, a lingua escrita, que serd, para ele, sua segunda
lingua. Assim, do mesmo modo que ocorre quando as criangas ouvintes aprendem a

falar a crianga surda, exposta a lingua de sinais, ira adquiri-la e podera desenvolver-se,
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no que diz respeito aos aspectos cognitivos e linguisticos, de acordo com sua
capacidade. A proposta de educagdo bilingue, ou bilinguismo, como ¢ comumente
chamada, tem como objetivo educacional tornar presentes duas linguas no contexto

escolar, no qual estdo inseridos alunos surdos.

3.3 O papel do intérprete

Uma questdo central é definir melhor a fun¢do do intérprete educacional; figura
desconhecida, nova, que, com um delineamento mais adequado (direitos e deveres do
intérprete, limites da interpretagdo, divisdo do papel de intérprete e de professor, relagao
do intérprete com alunos surdos e ouvintes em sala de aula, entre outros), poderia

favorecer um melhor aproveitamento deste profissional no espago escolar.

No contexto escolar, especialmente aquele que envolve criangas mais novas,
¢é impossivel desempenhar um papel estritamente de intérprete. O intérprete
participa das atividades, procurando dar acesso aos conhecimentos e isso se
faz com tradugdo, mas também com sugestdes, exemplos e muitas outras
formas de interacdo inerentes ao contato cotidiano com o aluno surdo em sala
de aula. Todavia, se este papel ndo estiver claro para o proprio intérprete,
professores, alunos e aluno surdo, o trabalho torna-se pouco produtivo, pois
se desenvolve de forma insegura, com desconfianga, desconforto e
superposi¢des. (ANTIA & KREIMEIYER, 2001, p. 355-365).

E preciso reconhecer que a presenga do intérprete em sala de aula tem como
objetivo tornar os conteiidos académicos acessiveis ao aluno surdo. Entretanto, o
objetivo ultimo do trabalho escolar é a aprendizagem do aluno surdo e seu
desenvolvimento em conteudos académicos, de linguagem, sociais, entre outros. A
questdo central ndo é traduzir conteidos, mas torna-los compreensiveis, com sentido
para o aluno. Deste modo, alguém que trabalhe em sala de aula, com alunos, tendo com
eles uma relagdo estreita, cotidiana, ndo pode fazer sinais — interpretando — sem se
importar se esta sendo compreendido, ou se o aluno est4 aprendendo.

Nessa experiéncia, o interpretar e o aprender estdo indissoluvelmente unidos € o
intérprete educacional assume, inerentemente o seu papel, a fungio de também educar o
aluno.

A questdo das dificuldades de comunicac@o dos surdos ¢ bastante conhecida, mas,
na realidade brasileira, as leis 10.436, 24 de abril de 2002, que dispde sobre a lingua de
sinais brasileira, € mais recentemente o Decreto 5626/05, que regulamenta as leis

10.098/94 ¢ 10.436/02 e orienta agdes para o atendimento a pessoa surda e este
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conhecimento ndo tem sido suficiente para propiciar que o aluno surdo, que frequente
uma escola de ouvintes, seja acompanhado por um intérprete. Além disso, a presen¢a do
intérprete de lingua de sinais ndo ¢ suficiente para uma inclusdo satisfatoria, sendo
necessaria uma série de outras providéncias para que este aluno possa ser atendido
adequadamente: adequagdo curricular, aspectos didaticos e metodologicos,
conhecimentos sobre a surdez e sobre a lingua de sinais, entre outros. A presenga de um
intérprete de libras em escolas brasileiras €, sem davida, algo ainda pouco comum.

Contudo, a desinformagdo dos professores e o desconhecimento sobre a surdez e
sobre modos adequados de atendimento ao aluno surdo sdo frequentes. Infelizmente, a
maior parte das inclusdes escolares de surdos ¢ pouco responséavel. A escola se mostra
inicialmente aberta a receber a crianga (também porque ha a forga da lei que diz que a
escola deve estar aberta a inclusdo), discute as caracteristicas da criangca no momento de
sua entrada e, depois, insere-a na rotina, sem qualquer cuidado especial.

A tarefa é criar espagos educacionais onde a diferenca esteja presente, € se possa
aprender com o outro, sem que aspectos fundamentais do desenvolvimento de quaisquer
dos sujeitos sejam prejudicados. A escola, para além dos conteudos académicos, tem
espago para atividades esportivas, de lazer, de artes e de criagdo, nas quais poderiam
conviver criancas com diferentes necessidades, desde que as atividades fossem
preparadas e pensadas para isso. Ndo se trata de inserir a crianga surda nas atividades
propostas para ouvintes, mas de pensar atividades que possam ser integradoras e

significativas para surdos e ouvintes.

4 CONCLUSAO

Apb6s esse estudo conclui-se que a prevengdo da surdez deve ser realizada nas
agdes de planejamento familiar, no acompanhamento profissional. Deve-se manter a
satde com cuidados preventivos. A partir do momento em que a surdez surgiu, a familia
que tem como membro um surdo, precisa ser orientada para que se conscientize de que
esta crianca tem uma deficiéncia auditiva, e ndo mental. Assim ela podera atuar na
sociedade, e lutar por seus direitos.

A questio da inclusdo ndo € algo que envolve apenas a surdez, mas se refere a
uma reflexdo mais ampla da sociedade, buscando formas de melhor se relacionar com
sujeitos de outra cultura, que falam outra lingua, que professam outra f¢ religiosa, entre

outros. Trata-se de um tema muito debatido atualmente e que busca refletir sobre formas
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adequadas de convivéncia, ampliando os conhecimentos sobre a realidade cultural do
outro, sem restri¢do ou exigéncia de adaptagdo as regras do grupo majoritario.

Nesse cenario, a educagdo dos surdos ¢ um tema polémico que gera sempre
debates acalorados, pois, de um lado, estd o respeito as questdes da diferenga
linguistica, a identidade surda, e aos modos proprios de relagdo cultural (apreensdo do
mundo) que os sujeitos surdos tém; de outro lado, a preocupagio com a inclusdo deste
grupo na comunidade majoritaria, respeitando suas diferengas e necessidades, mas
atentando para que ndo se constitua como uma comunidade a parte, marginalizada. Este
debate acaba se materializando na defesa, de um lado, de escolas de surdos e, de outro,
pela inser¢do do aluno surdo na escola de todos.

Em relagdo a socializagdo a inclusdo do D. A. nas escolas regulares brasileiras €

eficaz, mas em termos de aprendizagem ainda esta muito a desejar.

THE INCLUSION OF THE DEAF PEOPLE IN THE REGULAR BRAZILIAN
SCHOOLS

ABSTRACT

This article argue about deafness, its causes, its social consequences and the
legislation that protects the people unable to hear. It is a study based on the main
aspects of the inclusion. A school can be considered inclusive, when it establishes any
kind of distinction between human beings, nor selects or differentiates people them
based on prejudice and values as "perfect or imperfect”, "normal or defective”. The
inclusive school provides education for everyone in a such manner that the student who
takes part of it, requiring or not special cares, can learn, know, live and be, in a safe
and unprejudiced environment that stimulates his/her personal development and the
critic awareness. The results have shown that there is so much to be done in order to
get effective inclusion of the deaf students in the Brazilian regular schools. It is a
multidisciplinary effort that involves teachers, deaf students, interpreters and non deaf
students in order to learn how to deal with differences, not avoiding them, but using

them as a source of true contact and mutual development.



38

Keywords: Deafness. School. Society.

REFERENCIAS
ANTIA, S.D.; KREIMEYER, H. The role of interpreters in inclusive classrooms.
American Annals of the Deaf, Washington, DC, 2001.
ARANHA, M. Review of the REHABILITATIONMOVEMENT in the United
States and proposalsfor an extended rehabilitation model in Brazil. 1980.

Dissertation. Southern Illinois University, Carbondale, 111, 1980.

BEVILACQUA, Maria Cecilia. Audiologia educacional: uma Opgdo Terapéutica. Sio
Paulo: Pr6 Fono, 2003.

BRASIL. Ministério da Satde. Decreto 5626/05 que regulamenta a Lei n°® 10436 de 24
de abril de 2002. Brasilia: Ministério da Saude, 2005.

BRASIL. Decreto Lei n. 339, de 22 de dezembro de 2005. Brasilia, DF, 2005.

BRASIL. Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e da outras providéncias.

DIAS, S. M. S. Surdez: Abordagem Geral. Rio de Janeiro: FENEIS, 1995.

FREEMAN, R. D.; CARBIN, C. F. & BOESE, R. J. Seu filho escuta? Um guia para
todos os que lidam com criangas surdas. Brasilia: Valci, 1999.

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educac¢do. Campinas: Autores Associados,
1996.

GUYTON e HALL. Tratado de Fisiologia Médica. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 1997.

LAPLANE, A. Politicas e praticas de educacido inclusiva. Campinas, SP: Autores
Associados, 2004.

MACIEL, M. R. C. Portadores de deficiéncia: a questdo da inclusdo social. Perspec.
[online], Sdo Paulo, v.14, n.2, p. 51-56, 2000.

MAZZOTA, M.].S. Educagiio especial no Brasil: histéria em politicas. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

PESSOTTI, L. Deficiéncia mental: da supersti¢do a ciéncia. Sdo Paulo: T. A Queiroz,
1984.

SILVEIRA BUENO, J.G. A educagio do deficiente auditivo no Brasil. In:
TENDENCIAS e desafios da educacio especial. Brasilia, DF: SEESP, 1994,



O




