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Resumo

O artigo aborda as reformas curriculares no ensino médio brasileiro, principalmente focando na implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e na Lei n. 13.414/2017. A pesquisa busca entender como essas politicas surgiram e
quais sdo os seus possiveis impactos na qualidade da educagdo publica. O ensino médio brasileiro, ao longo da historia,
sofreu diversas modificagdes motivadas por aspectos politicos, sociais e culturais, buscando adequar-se aos desafios
contemporaneos. A recente reforma, sobretudo, tem gerado debates quanto a sua eficacia, com criticos apontando
potenciais desvantagens, como a flexibilizagdo do curriculo — que pode excluir disciplinas essenciais — e a preocupagado
com a privatiza¢do da educacdo publica. Na metodologia, o estudo utilizou pesquisa bibliografica, avaliando fontes como
SciELO e o portal de periédicos da Capes. As reformas propostas buscam um ensino mais flexivel e alinhado com as
necessidades dos jovens, mas também trazem o risco de perpetuar desigualdades. Em conclusdo, é vital que tais
reformas sejam transparentes e inclusivas, garantindo que atendam as demandas dos estudantes e da sociedade,
mantendo um foco claro na formacao integral e cidada dos alunos.

Palavras-chave: Curriculo. BNCC. Ensino Médio.

Abstract

The article addresses curricular reforms in Brazilian high school education, primarily focusing on the implementation of
the National Common Curricular Base (BNCC) and the Law n. 13.414/2017. The research seeks to understand how these
policies emerged and their possible impacts on the quality of public education. Throughout history, Brazilian high school
education has undergone various changes motivated by political, social, and cultural aspects, seeking to adapt to
contemporary challenges. The recent reform, in particular, has sparked debates regarding its efficacy, with critics
pointing out potential disadvantages, such as the flexibility of the curriculum that might exclude essential subjects, and
concerns about the privatization of public education. In the methodology, the study used bibliographic research,
evaluating sources such as SciELO and the Capes periodicals portal. The proposed reforms aim for a more flexible
education aligned with the needs of young people, but they also carry the risk of perpetuating inequalities. In conclusion,
it is vital that such reforms are transparent and inclusive, ensuring that they meet the demands of students and society
and maintaining a clear focus on the comprehensive and civic education of students.

Keywords: Curriculum. BNCC. High School.

©UNIS-MG. All rights reserved.

Received in 04.11.2023 - Received in revised form in 20.12.2023 - Accepted in 25.12.2023 — Available online 27.12.2023
Interagdo, Varginha, MG, v. 25, n. 2, p. 11-23, 2023, ISSN 1517-848X / ISSN 2446-9874.

11



MUNIZ, Ana Paula Soares; MONTEIRO, Patricia Ortiz
Mudangas curriculares no ensino médio

1 INTRODUCAO

A educagdo é um tema fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade, visto que a
qualidade da formagdo oferecida tem impacto direto na formagao dos individuos e na sua
capacidade de exercerem plenamente a cidadania. Por isso, as mudangas curriculares no Brasil é
um tema que ganha cada vez mais importancia e atengdo dos diferentes atores sociais.

O objetivo desta pesquisa é discutir como se chegou as politicas atuais, especialmente com
a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e quais prejuizos essas politicas
podem trazer para os alunos das iniUmeras escolas publicas brasileiras, com a promulgacdo da Lei n.
13.415/2017. O curriculo brasileiro sofreu diversas alteracGes ao longo do tempo, desde a sua
criacdo até os dias atuais, motivadas por uma série de fatores, que vao desde questdes politicas até
sociais e culturais. O objetivo dessas mudangas é aprimorar a formagao dos estudantes, visando
prepara-los para os desafios do século XXI.

Segundo Pinto e Melo (2021), as politicas para a educagao foram moldadas e influenciadas
pelo capitalismo e por organizagdes internacionais que buscam atender as necessidades do
mercado global. Os autores pontuam que as politicas para o ensino médio ocorreram em trés
momentos: a flexibilizagao curricular; a evidéncia posterior do tema da inovagao; e a retomada da
flexibilizacdo curricular, enfatizando a atratividade e o protagonismo juvenil. A educacdo que esta
sendo moldada pelos interesses internacionais interfere, assim, no conteido ministrado nas escolas
brasileiras.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), o ensino médio é considerado uma fase
critica na formacdo dos estudantes. Ele tem o objetivo de consolidar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, além de permitir a continuagao dos estudos, conforme previsto
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 35. A educacdo publica, que
inicialmente era limitada a uma parcela da populagdo, agora é universal, mas enfrenta desafios e
obstaculos para cumprir sua fungdo principal. Este processo de ampliagao do ensino também pode
levar a descaracteriza¢do da educagao (CARNEIRO, 2012).

Segundo Carneiro (2012, p. 9), esta etapa de ensino ndo estd cumprindo suas func¢des legais.
As transformacGes na sociedade brasileira demandaram adaptacGes no sistema educacional,
resultando em desafios significativos. Carneiro (2012, p. 8) destaca que o ensino médio publico ndo
prepara os alunos para a vida, a cidadania, o mercado de trabalho ou a universidade, o que resulta
na desmotivacdo dos estudantes. Diante desses desafios, surgiu um debate sobre a construcdo da
BNCC, documento iniciado em 2014, conforme relatado pelo MEC.

Um problema marcante é a discrepancia entre as politicas curriculares e a falta de
alinhamento entre as politicas educacionais e as demandas sociais e econémicas da sociedade. A
justificativa para esta pesquisa é refletir sobre os desafios que o sistema educacional brasileiro
enfrenta e como as politicas curriculares podem influenciar a formag¢ao dos estudantes e o
desenvolvimento da sociedade.

2 METODOLOGIA

A pesquisa em politicas curriculares desempenha um papel crucial na formulagcdo e
implementacdo de politicas educacionais eficazes. As decisGes tomadas devem ser fundamentadas
em evidéncias robustas e precisam atender as necessidades dos alunos e da comunidade escolar.
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Nesse contexto, adotamos a pesquisa bibliografica — método que consulta fontes publicadas e
criticamente avaliadas para fundamentar uma investigacdo cientifica. Conforme salientado por Gil
(2010), esse método busca compreender as contribui¢des cientificas de um tema, estabelecendo
uma base sdlida para pesquisas subsequentes.

Nosso objetivo principal foi tragar um panorama das pesquisas relacionadas a BNCC e suas
implicagbes no ensino médio brasileiro, no periodo de 2014 a 2022. A énfase foi dada a
identificagao, analise e sintese das principais contribuicdes académicas sobre o tema, durante esse
intervalo temporal.

Para coletar os dados necessarios, realizamos uma busca sistematica em bases de dados
renomadas, como SciELO e o portal de periddicos da Capes. Utilizamos as palavras-chave "Ensino
Médio", "Reforma do Ensino Médio" e "BNCC". Os critérios de inclusdo foram publica¢cGes entre
2014 e 2022, artigos em portugués e trabalhos completos disponiveis. Excluimos estudos que ndo
focavam especificamente no ensino médio ou que tinham uma abordagem periférica sobre a BNCC.

Na etapa de andlise dos dados, extraimos de cada estudo selecionado informacdes
pertinentes, como os objetivos da pesquisa, a metodologia empregada, as descobertas centrais e as
recomendagdes propostas. Essas informagdes foram posteriormente sintetizadas, permitindo uma
comparagao aprofundada e a identificagdo de padrdes e lacunas existentes. Adicionalmente,
identificamos temas recorrentes nas pesquisas e os categorizamos como "flexibilizagdo curricular",
"impactos para os educadores" e "influéncia do capital", entre outros.

Os resultados dessa analise foram consolidados em uma revisdo descritiva, com o processo
de leitura, anadlise e sintese de literatura académica, e a apresentacdo de uma visdo ampla das
pesquisas sobre a BNCC e o ensino médio. Esta revisdo permitiu a identificacdo de descobertas
significativas, tendéncias emergentes, controvérsias e lacunas ainda presentes no campo de
investigagao.

Vale ressaltar as limitacdes desta pesquisa. Embora tenhamo-nos concentrado em pesquisas
académicas e em bibliografias de autores renomados, como Antonio Flavio B. Moreira e Moaci Alves
Carneiro, e em documentos oficiais, optamos por excluir opinides da comunidade escolar que nao
foram objeto de estudo académico.

3 PERCURSOS DAS LEIS

A primeira LDB, conforme apontado pelo MEC, é a Lei n. 4.024/1961, que foi estabelecida
para normatizar e fundamentar o sistema educacional brasileiro. Essa legislacdo facilitou a inclusdo
de um nuimero maior de alunos no sistema educativo. Durante seu periodo de vigéncia, o ensino
médio era referido como ensino ginasial e as modifica¢cdes nesta lei visavam alinhar a educacgao aos
interesses econdmicos da época. Como resultado, comunidades menos privilegiadas puderam
acessar uma educac¢do mais especializada (MARCHELLI, 2014).

Marchelli (2014) destaca os desafios relacionados a definicdo de curriculo na LDB, tendo o
governo optado pela "descentralizagdao", transferindo para as escolas e os educadores a
responsabilidade de construir o curriculo, uma vez que ndao possuiam experiéncia suficiente para
fazé-lo. A construcdo das matrizes curriculares ficou sob a responsabilidade dos Conselhos
Estaduais, que organizaram as disciplinas com base na legislacdo vigente. Nessa época, a Lei ja previa
a existéncia da Base Nacional Comum, conforme o artigo 35, inciso 3, que estabelecia que "o
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curriculo das duas primeiras séries do 1° ciclo sera comum a todos os cursos de ensino médio no
gue se refere as matérias obrigatorias". Isso sugere uma imposicdo de disciplinas basicas, que ainda
é utilizada atualmente.

De acordo com Gongalves e Galvdo (2022), a Lei n. 4.024/1961 passou por alteragdes apds
uma década, resultando na criacdo de duas novas leis. A primeira, Lei n. 5.540/1968, reformulou o
ensino superior, enquanto a segunda, Lei n. 5.692/71, regulamentou a politica educacional para o
ensino médio, estabelecendo que o primeiro grau teria formacao geral e o segundo grau, formacao
especializada. Em relagdo ao curriculo, manteve-se a Base Comum Curricular para a formacao geral
e o curriculo especializado para a formacao especifica.

Mello (2014) discorre que durante o periodo de crescimento populacional e necessidade de
mao de obra na era da industrializacdo, o ensino foi dividido em duas vertentes: uma voltada para
a formacdo profissional dos menos favorecidos; e outra, para a formacdo especial dos mais
privilegiados. Essa época foi marcada pelo curriculo generalizado, fragmentado e excludente. O
autor aponta que a crise no ensino médio teve inicio nessa época, o que reflete nos dias atuais e se
caracteriza pela educagao tecnicista.

Monteiro (2011) relata que a estrutura social foi influenciada pelas mudancas politicas
motivadas pelos interesses dominantes e econdmicos decorrentes da industrializagdo. A
Constituicdo Federal de 1988 marcou um avango na educagao, ao reconhecer o direito dos cidadaos
e a obrigacdo do Estado em "democratizar" o ensino.

Ferretti (2018) argumenta que as politicas publicas tiveram uma grande influéncia na
organizacdo dos curriculos do ensino médio, com o objetivo de melhora-lo. Foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), pelo Ministério da Educacdo (MEC), e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
estabelecidos no Parecer CNE/CEB n. 5/2011 e na Resolu¢do CNE/CEB n. 2/2012. Essas diretrizes
reuniram principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas educacionais
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na elaboragdo, planejamento,
implementacgao e avaliagao das propostas curriculares das escolas publicas e privadas que oferecem
o ensino médio, articulando-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Basica (BRASIL, 2012).

4 0S CAMINHOS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

Macedo (2014) apresenta a discussdo sobre a legislacdo educacional brasileira,
especificamente as leis e regulamentos relacionados a definicdo do curriculo escolar, destacando
que todos os caminhos levavam para uma centralizagdo curricular, o que trouxe a necessidade da
base nacional comum no Plano Nacional de Educagdo (PNE). Assim, em agosto de 2014, inicia-se o
processo de definigdo da BNCC, junto aos Estados e Municipios (MACEDO, 2014).

Seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢do Bdsica (DCNEB) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é

compreendida como:
Os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas e que sdo gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento cientifico e
tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da
cidadania; nos movimentos sociais. (Parecer CNE/CEB n. 07/2010, p. 31)
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Alves (2014) elucidou o conceito da "Base Nacional Comum Curricular”, que foi introduzido
no artigo 26 da LDB de 1996 como um requisito para o ensino basico. Outra autora importante para
o debate é Couto (2014), que apresenta uma definicdo mais abrangente, ao afirmar que a Base
Nacional Comum Curricular é responsavel pela composigdao dos curriculos de todos os sistemas e
instituicdes de ensino do pais. A autora analisa o processo de criagao do documento nacional
"Elementos Conceituais e Metodologicos para Definigdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagao" e oferece uma definigdao concisa e conservadora.

by

O caminho para a criacdo da BNCC foi extenso. Antes de ser submetido a votacdo no
Congresso, o processo envolveu os conselhos de educacdo de cada estado e municipio e contou
com debates publicos, havendo, ainda, uma coleta de dados para compilar as informacdes a serem
enviadas ao MEC. Em um artigo de 2018, Pereira destacou as mudancgas politicas ocorridas no que
se refere a formacdo de professores e a necessidade de alteragdes nos livros didaticos para atender
as mudangas propostas no curriculo. Ele também apontou a importancia de cada estado
desenvolver diretrizes que levem em conta as particularidades locais.

O MEC expde esse percurso temporal do inicio das discussées em 2014, com a
regulamentacdo do PNE, até a aprovacdo da Lei n. 13.415 para o ensino médio, e cria um guia para
a implementagao do novo ensino médio. Traz, também, toda a discussao dessa nova etapa de
ensino, colocando que o Novo Ensino Médio estava previsto no Plano Nacional de Educacdo de 2014
e que ele:

Surgiu a partir de mudangas recentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e da elaboragdo da
parte para o Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sua proposta
considera trés grandes frentes: o desenvolvimento do protagonismo dos estudantes e de
seu projeto de vida, por meio da escolha orientada do que querem estudar; a valorizacdo
da aprendizagem, com a ampliacdo da carga hordria de estudos; e a garantia de direitos de

aprendizagem comuns a todos os jovens, com a definicdo do que é essencial nos curriculos
a partir da BNCC. (MEC; CONSED, 2018, p. 1)

Zank (2020) esclarece sobre a imposicdo da lei de onde foi originada a reforma do ensino
médio, destacando que a presidente da época é deposta e que o presidente que assumiu nomeia
um ministro que apresenta a Medida Proviséria n. 746/2016 para aprovacao, texto que estabeleceu
um “curriculo mais flexivel”. As discussdes ja haviam sido iniciadas, porém, ndao havia ainda uma
ampla divulgagdo com os que estavam no chdo da escola para trazerem posi¢cdes sobre o que
realmente entendem por educacdo. Ao considerarmos essa delimitacdo, optamos por escolher as
seguintes justificativas do documento:

1. O Ensino Médio ndo aprofunda suficientemente os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, nem auxilia no desenvolvimento da autonomia dos jovens;

2. O curriculo do Ensino Médio é bastante extenso, pouco flexivel e ndo se conecta com
os interesses dos jovens;

3. Existe uma falta de sentido no Ensino Médio em relacdo aos projetos de vida dos
jovens e a contribuicao dessa etapa de ensino para a sua entrada no mercado de trabalho;

4. O curriculo do Ensino Médio ndo estd alinhado aos interesses do mercado de
trabalho, o que exige sua modificagao para formar uma populagao economicamente ativa, com
gualificacdo suficiente para contribuir com o desenvolvimento econdémico;
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5. A baixa qualidade do Ensino Médio e a sua falta de sintonia com os interesses dos
jovens sdo responsaveis pelo elevado indice de abandono escolar nessa etapa.

5LEIN. 13.415/2017 E AS MUDANCAS NO CURRICULO

A reforma do ensino médio com a Lei n. 13.415/2017 é sancionada e promove as
modificagGes na LDB n. 9.394/1996, principalmente na estrutura do curriculo. Altera artigos que
modificam a carga hordria e, no caso do artigo 24, a escola passa a ser em tempo integral; o artigo
26 inclui outros textos na lei, como o artigo 35, que aborda a organizagdo curricular, definindo um
curriculo mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular e a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, com os itinerarios formativos, com foco nas areas de
conhecimento e na formacdo técnica e profissional (BRASIL, 2017).

As mudangas tém como objetivos garantir a oferta de educagao de qualidade a todos os
jovens brasileiros e aproximar as escolas a realidade dos estudantes, considerando as novas
demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade (BRASIL, 2017).

No documento da BNCC, a etapa referente ao ensino médio é iniciada na pagina 461, com
as dificuldades que esta etapa de ensino vem enfrentando ao longo dos anos e a “necessidade de
recriacdo da escola”. Em pleno século XXI, a sociedade ja ndo é mais a mesma, nem a escola, muito
menos os entes que frequentam o espaco escolar — os alunos. Hoje, a juventude tem um olhar que
transcende as expectativas que a escola impde, e a instituicao ndao consegue acompanhar os temas
do cotidiano dos adolescentes (BNCC, 2017).

O documento enfatiza a importancia do entendimento dos jovens, apresentando um
planejamento da aprendizagem voltado para as suas vivéncias, interligando significados e a
construgao de seu projeto de vida, possibilitando aos alunos uma formagao de conhecimentos com
os temas da contemporaneidade e oferecendo a possibilidade para o exercicio da autonomia, do
pensamento critico, através do ensino transdisciplinar, para que suas descobertas possam
transcender os temas ensinados na escola (BNCC, 2017).

E importante notar que a BNCC estabelece objetivos claros para o ensino médio, que incluem
entender as angustias, possibilidades e expectativas dos alunos do século XXI, sendo necessaria uma
escola integral que lhes ofereca a oportunidade de construir e desenvolver seus projetos de vida.
De acordo com a BNCC, as finalidades do ensino médio incluem a consolidagdo e o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos pelo educando, sua preparagdo basica para o trabalho e a cidadania,
seu aprimoramento como pessoa humana, bem como sua compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos (BNCC, 2017, p. 464).

Para atender a esses objetivos, é necessario repensar o curriculo de forma integradora e
incluir conteudos relevantes para as necessidades dos alunos, a fim de ajuda-los a compreender um
mundo cada vez mais incerto, como mencionado por Morin (2002). A lei mudou, assim, para refletir
essa necessidade, com a substituicdo das varias disciplinas oferecidas no curriculo por areas,
conforme estabelecido na Lei n. 13.415/2017, que modificou a LDB n. 9.394/1996.

A BNCC é dividida em areas de conhecimento, para a formacdo geral basica, articuladas com
os Itinerarios Formativos. E essencial que essas dreas atendam as especificidades de cada lugar, para
fornecer conhecimento de acordo com as realidades vividas pelos alunos, que sdo extremamente
variadas, em nosso pais, devido a grande diversidade de culturas. Consequentemente, cada estado
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deve criar suas proéprias diretrizes para implementar o curriculo nas escolas, com os itinerarios
sendo legitimados como um plano para a organizac¢do curricular contemporanea do ensino médio,
permitindo que os alunos fagam escolhas.

Além disso, é importante destacar que cabe aos sistemas e as escolas escolherem a melhor
organizagdo curricular que atenda aos seus contextos e condi¢des, a exemplo de areas, itinerarios,
componentes, projetos, centros de interesse, entre outros. Independentemente da opgado
escolhida, é necessario "romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por
aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relacdes existentes entre os
ramos da ciéncia no mundo real" (BRASIL, 2013, p. 183).

Furtado e Silva (2020) apontam a ldgica de se fracionar os conhecimentos no modelo de
itinerarios formativos e argumentam que essa pratica pode levar a manutencdo das desigualdades
sociais, uma vez que as escolas podem ndo oferecer as mesmas oportunidades de curriculo.

Outro fator colocado por Reyes e Gongalves (2020) é que a proposta dos itinerarios tem sido
bem recebida pelos secretarios de educacdo, pois ela pode resolver o problema da falta de
professores em algumas areas do conhecimento, tendo em vista que as disciplinas sao agrupadas
por area.

Kuenzer (2017) traz a preocupacgdo de que essas mudangas restrinjam a autonomia do aluno
em escolher o que deseja estudar, o que contraria a mensagem de maior flexibilidade e liberdade
de escolha, promovida pelo Governo Federal. Argumenta, ainda, que o novo curriculo pode limitar
0 acesso dos estudantes a disciplinas consideradas menos relevantes e que isso pode ndo estar
alinhado com as necessidades do mercado de trabalho e com os planos de vida dos alunos. Em
consequéncia, o autor sustenta que o novo formato do ensino médio pode ser percebido como
rigido, enfraguecendo os argumentos em favor da reforma.

s

Outra questdo muito importante, exposta por Bugs et al. (2020), é o fato de a Lei n.
13.415/2017 flexibilizar os componentes curriculares, deixando filosofia, sociologia e artes como
nao obrigatodrios, e tornando lingua portuguesa e matematica obrigatdrios nos trés anos do ensino
médio, o que cria uma disputa entre as disciplinas, favorecendo umas em detrimento de outras.

Ledo (2018) destaca a preocupacdo com a privatizacdo da educacdo publica, tema bastante
discutido no Brasil atualmente. Além disso, o autor sugere que a flexibilizacdo pode ndo ser benéfica
para a qualidade do ensino, o que pode ser um ponto de preocupacdo para aqueles que defendem
uma educacdo publica de qualidade e acessivel para todos.

Sobre os profissionais de educacdo, Vitérino et al. (2022) abordam que a reducdo da carga
hordria dos professores pode acarretar outras questdes, como a necessidade de trabalharem em
mais de uma escola para cumprir a carga hordria. Na rede particular de ensino, essa situagdao pode
levar a perda de espacgo para os professores, resultando em desemprego. Além disso, o texto aponta
uma inconsisténcia em relacdo ao "notério saber", que permite que profissionais sem formacao
especifica possam dar aulas na educacdo técnica e profissional. Essa medida pode comprometer a
qualidade do ensino oferecido. E essencial, portanto, discutir-se a valoriza¢do dos professores e
garantir-se condi¢des adequadas para o seu trabalho, visando a melhoria da educacdo e ao
desenvolvimento da sociedade.
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6 CONEXOES TEMATICAS E A EDUCACAO NO BRASIL

Nota-se que a influéncia do capitalismo nas politicas educacionais, delineada por Pinto e
Melo (2021), ndo é um fendmeno isolado, estando profundamente ligada as transformacdes
socioeconOmicas que Carneiro (2012) e Mello (2014) abordam. O capitalismo, com sua incessante
busca por eficiéncia e lucro, molda o mercado de trabalho, que, por sua vez, exerce pressao sobre
o sistema educacional para produzir uma forca de trabalho qualificada. Como resultado, o curriculo
escolar e as expectativas de formagdo dos alunos sdo reconfigurados para atender a essas
demandas.

Neste cenario, as observacGes de Kuenzer (2017) sobre a possivel limitagdo da autonomia
do aluno no contexto da reforma educacional ganham nova luz quando vinculadas as consideracdes
de Bugs et al. (2020) sobre a marginalizagdo de disciplinas como filosofia e sociologia. Ao priorizar
certas disciplinas em detrimento de outras, o curriculo ndo sé perde em diversidade académica,
correndo também o risco de limitar a formacgao critica e autbnoma dos alunos. Este é um aspecto
fundamental, pois a formagao do cidaddo ndo deve ser apenas técnica, mas igualmente critica e
reflexiva.

Além disso, o debate sobre as implicagdes da Lei n. 13.415/2017 para os profissionais de
educacdo, ressaltado por Vitdrino et al. (2022), ndo pode ser desvinculado do debate mais amplo
sobre a qualidade da educacdo. Se o sistema ndo valoriza seus educadores, impondo-lhes desafios
relacionados a carga horaria e formacao, é inevitavel que a qualidade da educacdo sofra. Este ponto
conecta-se diretamente as preocupacdes de Carneiro (2012) sobre o ensino médio ndo atender as
suas funcgoes legais, e a analise de Mello (2014) sobre as transformac6es do ensino médio ao longo
dos anos.

Em sintese, o panorama educacional brasileiro € como um tecido complexo onde cada fio
estd intrinsecamente ligado a outro. Ao interligar as tematicas apresentadas, podemos
compreender mais profundamente as nuances e os desafios da educagao no pais, permitindo uma
reflexao mais integrada e abrangente sobre o caminho a ser seguido.

7 DISCUSSAO

A educacdo no Brasil tem sido um tema de debate intenso, especialmente no que se refere
as mudancas curriculares. A criacdo e implementacdao da BNCC é um claro reflexo dessas discussées.
Pinto e Melo (2021) destacam a influéncia do capitalismo e das organizacGes internacionais na
moldagem das politicas educacionais brasileiras, apontando uma tendéncia a flexibilizagao
curricular, o que sugere uma possivel alianga entre interesses internacionais e a formagao
educacional oferecida nas escolas brasileiras.

Ndo podemos, no entanto, esquecer o papel das entidades nacionais. O MEC, por exemplo,
reconhece o ensino médio como uma fase crucial na formagao dos estudantes. Ainda assim, a
educacdo publica, embora universal, enfrenta desafios significativos, conforme observado por
Carneiro (2012), que menciona, ainda, que as transformacdes na sociedade brasileira demandam,
no sistema educacional, adaptacbes que muitas vezes ndo estdo a altura dos desafios
contemporaneos.

A histdria das politicas educacionais, conforme retratada por autores como Marchelli (2014),
e Gongalves e Galvao (2022), demonstra uma série de mudancas e adaptacdes ao longo dos anos,
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muitas das quais sdo influenciadas por contextos politicos e econdmicos. A era da industrializacado,
por exemplo, impactou profundamente a estrutura e o foco do ensino, como discutido por Mello
(2014).

Essa complexidade na evolugdo das politicas educacionais pode ser vista nas varias leis e
diretrizes que foram implementadas ao longo dos anos, como apontado por Macedo (2014), e
Gongalves e Galvdo (2022). A prépria BNCC, enquanto uma inovagdo, esta enraizada em discussoes
e diretrizes anteriores, como esclarecido por Alves (2014) e Couto (2014).

No entanto, a implementac¢do da BNCC e as mudangas propostas pela Lei n. 13.415/2017
ndo sdo isentas de criticas. Bugs et al. (2020) destacam a preocupac¢ao com a possivel marginalizacdo
de disciplinas como filosofia, sociologia e artes. Além disso, o impacto dessas reformas nos
profissionais de educac¢do ndo pode serignorado. Vitorino et al. (2022) apontam, por exemplo, para
potenciais desafios, como a reducdo da carga horaria dos professores e a contratacdo de
profissionais sem formagao especifica.

Hernandes (2019) sugere que um curriculo que atenda as demandas dos jovens deve estar
fundamentado na sua formacgao integral, unindo conhecimento cientifico com seus saberes
experienciais e a pluralidade cultural existente. O autor destaca a importancia da participagao da
comunidade educativa na elaboracdo do curriculo e questiona a legitimidade das reformas
promovidas pelo Estado, que podem refletir uma politica e légica de produgdo representante de
uma classe hegemonica.

Por sua vez, Zank (2020) esclarece sobre a imposicdo da lei que originou a reforma do ensino
médio, destacando que ela foi criada em um contexto politico conturbado. Assim, as discussoes em
torno da reforma ndo envolveram amplamente os que estavam no chdo da escola, o que pode ter
gerado uma falta de consenso sobre as mudancgas.

Furtado e Silva (2020) apontam que o modelo de itinerdrios formativos, que fraciona os
conhecimentos em areas, pode levar a manutencgdo das desigualdades sociais. Kuenzer (2017) traz
a preocupagao de que as mudangas possam restringir a autonomia dos alunos em escolherem o que
desejam estudar, argumentando que o novo curriculo pode limitar o seu acesso a disciplinas
consideradas menos relevantes e que isso pode ndo estar alinhado com as necessidades do mercado
de trabalho e com os planos de vida dos jovens.

Em suma, as mudancas curriculares no Brasil, embora motivadas pela necessidade de
adaptacdo a um mundo em constante evolugdo, sdo um campo minado de desafios e controvérsias.
A colaboracdo entre as diferentes partes interessadas, incluindo educadores, estudantes, entidades
governamentais e a sociedade em geral, é imprescindivel para garantir que as politicas
implementadas sirvam aos melhores interesses de todos.

CONCLUSAO

As reformas curriculares no Brasil tém gerado diversas discussdes e controvérsias. Enquanto
alguns acreditam que a flexibilizagdao do curriculo é benéfica para atender as demandas dos jovens
e prepara-los para um mundo incerto, outros argumentam que ela pode restringir a autonomia dos
alunos e perpetuar as desigualdades sociais. Além disso, a exclusdo de disciplinas como filosofia,
sociologia e artes como obrigatdrias no curriculo, e a privatizacdo da educacdo publica também sdo
temas de muita preocupacao entre os educadores.
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E importante que as reformas educacionais sejam discutidas amplamente com a
comunidade educativa, incluindo professores, estudantes, pais e gestores, a fim de garantir que as
mudangas propostas atendam as necessidades reais dos alunos e da sociedade. Além disso, é
fundamental garantir-se a qualidade e a acessibilidade da educagdo publica, evitando-se a
privatizagdo do ensino, a exclusao de disciplinas importantes do curriculo e, portanto, a
precarizacdo, pois quando ndo se oferece a oportunidade para todos é nitido que ocorre uma
exclusdo da parte mais necessitada da populagao.

Uma discussao significativa a ser feita refere-se ao impacto das reformas nos profissionais
da educacdo. A potencial reducdo da carga horaria pode afetar ndo apenas a subsisténcia de muitos
professores, como também a qualidade da educacdo entregue. Além disso, a introducdo do conceito
de "notdrio saber" pode abrir precedentes para uma formagdo menos rigorosa dos educadores,
priorizando experiéncias isoladas em vez de uma formacao pedagdgica holistica e formal.

A proposta de permitir aos alunos a selegao de areas de conhecimento especificas, através
dos itinerarios formativos, visa oferecer um ensino mais personalizado, entretanto essa
personalizacdo pode trazer desafios para um pais diversificado como o Brasil. Pode haver o risco de
gue alunos de regides mais desenvolvidas ou escolas mais bem financiadas tenham acesso a um
espectro mais amplo de opc¢des, enquanto outros figuem limitados em suas escolhas. Essa
segmentacdo pode acentuar as desigualdades sociais, transformando a flexibilizacdo em um
instrumento de disparidade no acesso ao conhecimento.

Qualquer reforma educacional esta profundamente enraizada em seu contexto politico e
social. Assim, é fundamental abordar as motivacoes e influéncias por tras das mudancas propostas.
A educacdo é, muitas vezes, vista como um campo de batalha ideoldgico, e as mudancas neste
dominio refletem as visOes e interesses de determinados grupos. Assim, sdo fundamentais o
guestionamento e a avaliacdo critica das intencOes e potenciais repercussdes das propostas de
reforma no cenario mais amplo da sociedade.

Em conclusdo, a reforma do ensino médio no Brasil € um tema complexo e controverso que
envolve vdrias questdes, incluindo a flexibilizagdo do curriculo, a exclusao de disciplinas obrigatdrias
e a privatizacdo da educacdo publica. E importante que as discussdes sobre a reforma sejam
transparentes e inclusivas, a fim de se garantir que as mudangas propostas atendam as necessidades
dos alunos e da sociedade como um todo.

A historia da educacdo no Brasil € marcada por avangos e retrocessos, e cada reforma traz
consigo a esperanca de progresso e a cautela da reflexdo critica. O cenario globalizado e tecnolégico
no qual estamos inseridos requer, sem duvida, adaptacdes em nossa abordagem educacional, no
entanto, é essencial que essas adaptagdes nao comprometam a esséncia e os principios da formagao
cidada. Em meio a pressao para desenvolver habilidades técnicas e profissionais voltadas para o
mercado de trabalho, ndo podemos perder de vista a importancia de se cultivar pensadores criticos,
cidadaos conscientes e individuos empaticos.

A educagao é uma ferramenta poderosa para a transformagao social e o desenvolvimento
de uma nagao. As decisdes tomadas hoje em relagdo a estrutura curricular, ao acesso ao ensino de
qualidade e a formacdo de nossos jovens moldardo o futuro do Brasil. E, portanto, imperativo que,
enguanto nacdo, priorizemos um sistema educacional robusto, inclusivo e alinhado com os valores
democraticos e humanitarios. Esta ndo é apenas uma questdo de politica educacional, mas uma
responsabilidade coletiva para com as gerac¢Oes futuras e o legado que desejamos deixar para elas.

Interagdo, Varginha, MG, v. 25, n. 2, p. 11-23, 2023, ISSN 1517-848X / ISSN 2446-9874.
20



MUNIZ, Ana Paula Soares; MONTEIRO, Patricia Ortiz
Mudangas curriculares no ensino médio

REFERENCIAS

ALVES, Nilda. Sobre a Possibilidade e a Necessidade Curricular de uma Base Nacional Comum.
Revista e-Curriculum, S3o Paulo, v. 12, n. 3, p. 1464-1479, out./dez. 2014. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/766/76632904003.pdf. Acesso em: 6 maio 2023.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n. 2, de 30 de janeiro 2012. Define diretrizes curriculares nacionais
para o ensino médio. Brasilia: CNE/CEB, 2012. Disponivel em:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/Downloads/ccs/concurso 2013/PDFs/resol federal 2 12.pdf
Acesso em: 5 abr. 2023.

BRASIL. Constituicao Federal de 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Congresso Nacional, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 12 jan. 2023.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional.
Brasilia: Senado Federal, 1996. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf?sequence=3&isAllowed=y.
Acesso em: 7 abr. 2023.

BRASIL. Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n.s 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007,
qgue regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 12 de maio de 1943, e o Decreto-Lei n. 236, de 28 de fevereiro de
1967; revoga a Lei n. 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacgao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
17 fev. 2017.

BUGS, Jonathan Dalla Vechia; TOMAZETTI, Elisete Medianeira; OLIARI, Gilberto. A Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415/2017): um estudo de revisdo bibliografica. Politicas Educativas—PolEd, v.
14, n. 1, 2020. Disponivel em: https://www.seer.ufrgs.br/Poled/article/view/109579. Acesso em: 6
abr. 2023.

CARNEIRO, Moaci Alves. O né do Ensino Médio. Petrépolis: Vozes, 2012.

COUTO, Lucia Helena. Curriculo como direito de aprendizagem: uma experiéncia nacional para o
ciclo de alfabetizacdo.2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo: Curriculo), Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo: Curriculo, Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo,
2014. Disponivel em:
https://repositorio.pucsp.br/bitstream/handle/9817/1/Lucia%20Helena%20Couto.pdf. Acesso em:
25 jun. 2023.

FERRETTI, Celso Jodo. A reforma do Ensino Médio e sua questiondvel concepcao de qualidade da
educacdo. Estudos avangados, v. 32, p. 25-42, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ea/a/RKF694QXnBFGg)78s8Pmp5x/abstract/?lang=pt. Acesso em: 21 abr.

Interagdo, Varginha, MG, v. 25, n. 2, p. 11-23, 2023, ISSN 1517-848X / ISSN 2446-9874.
21



MUNIZ, Ana Paula Soares; MONTEIRO, Patricia Ortiz
Mudangas curriculares no ensino médio

2023.

FURTADO, Renan Santos; SILVA, Vergas Vitéria Andrade da. A reforma em curso no ensino médio
brasileiro e a naturalizacdo das desigualdades escolares e sociais. Revista e-Curriculum, v. 18, n. 1,
p. 158-179, 2020. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/pdf/curriculum/v18n1/1809-3876-
curriculum-18-01-158.pdf. Acesso em: 25 abr. 2023.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GONCALVES, Rafael Marques; GALVAO, José Ivo Peres. A trajetdria normativa do curriculo na
educacdo basica no Brasil. Revista Cocar, v. 16, n. 34, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/3360. Acesso em: 7 mar. 2023.

HERNANDES, Paulo Romualdo. A reforma do Ensino Médio e a producdo de desigualdades na
educacdo escolar. Educagao UFSM, v. 44, 2019. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/edufsm/v44/1984-6444-edufsm-44-e34731.pdf. Acesso em: 14 mar.
2023.

KUENZER, Acacia Zeneida. Trabalho e escola: a flexibilizacdo do Ensino Médio no contexto do
regime de acumulacdo flexivel. Educa¢do & Sociedade, Campinas, v.38, n.139, p.331-354, abr./jun.
2017. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/es/a/mJvZs8 WKpTDGCFYr7CmXgZt/abstract/?lang=pt. Acesso em: 4 mar.
2023.

LEAO, Geraldo. O que os jovens podem esperar da reforma do ensino médio brasileiro? Educag¢do
em revista, v. 34, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/ij/edur/a/5ZBJkFDW3d6pLI9KVFcFCQHx/abstract/?lang=pt. Acesso em: 12
abr. 2023.

MARCHELLI, Paulo Sérgio. Da LDB 4.024/61 ao debate contemporaneo sobre as bases curriculares
nacionais. Revista e-Curriculum, v. 12, n. 3, p. 1480-1511, 2014. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/curriculum/article/view/21665. Acesso em: 10 jan. 2023.

MELLO, Guiomar Namo de. Curriculo da Educagao Basica no Brasil: concepcdes e politicas. 2014.
Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2017/08/guiomar _pesquisa.pdf. Acesso em: 14 mar. 2023.

MONTEIRO, Rui Anderson Costa; GONZALEZ, Miguel Leén; GARCIA, Alessandro Barreta. Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional: o porqué e seu contexto historico. Revista Eletronica de
Educacao, v. 5, n. 2, p. 82-95, 2011. Disponivel em:
https://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/225. Acesso em: 15 jan. 2023.

MORIN, Edgar. O problema epistemolégico da complexidade. 3. ed. Mira-Sintra: PublicacGes
Europa-América, 2002.

PINTO, Samilla Nayara dos Santos; MELO, Savana Diniz Gomes. Mudancas nas Politicas

Interagdo, Varginha, MG, v. 25, n. 2, p. 11-23, 2023, ISSN 1517-848X / ISSN 2446-9874.
22



MUNIZ, Ana Paula Soares; MONTEIRO, Patricia Ortiz
Mudangas curriculares no ensino médio

Curriculares do Ensino Médio no Brasil: Repercussoes da BNCCEM no Curriculo Mineiro. Educagdo
em Revista, v. 37, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edur/a/gHjF9n8vLgPrwzCHb8zzKYB/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 12
abr. 2023.

REYES, Lurvin Gabriela Tercero; GONCALVES, Suzane da Rocha Vieira. Mudancas curriculares no
Ensino Médio a partir da Lei n. 13.415/2017: percepgdo de estudantes secundaristas. Revista de
Educag¢dao PUC-Campinas, v. 25, 2020.

VITORINO, Kissila Neves Soares; NEVES, Beatriz de Araujo Rezende; DA SILVA, Cristiana Barcelos.
Construcdo da Reforma do Novo Ensino Médio no Cenario Educacional Brasileiro: fragilidades e
incoeréncias. Confluéncias| Revista Interdisciplinar de Sociologia e Direito, v. 24, n. 3, p. 52-71,
2022. Disponivel em: https://periodicos.uff.br/confluencias/article/view/56008. Acesso em: 12
mar. 2023.

ZANK, Debora Cristine Trindade. Base nacional comum curricular e o "novo" ensino médio:
analise a partir dos pressupostos tedricos da pedagogia histdrico-critica. 2020. 147 f. Dissertagao
(Mestrado em Ensino). Programa de Pés-Graduagdo em Ensino, Universidade Estadual do Oeste
do Parana, Foz do lguacu, 2020. Disponivel em: https://tede.unioeste.br/handle/tede/4960.
Acesso em: 14 jun. 2022.

Interagdo, Varginha, MG, v. 25, n. 2, p. 11-23, 2023, ISSN 1517-848X / ISSN 2446-9874.
23



