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Caracterizagao Microestrutural das Juntas Soldadas de Acos
ARBL Soldadas pelo Processo de Soldagem ao Arco Elétrico
com Eletrodo Revestido.

Prof. Ms. Sebastiio Heber Martins!'

RESUMO

Mundialmente tém-se realizado vdrios estudos no scntido de estabelecer os mecanismos pelos
quais os agos se fragilizam, promovendo trincas na junta soldada. Um defeito tipico relativo a
soldabilidade dos agos de alta resisténcia sdo as indesejdveis trincas induzidas pelo hidrogénio. Virios
fatores podem influenciar a nucleagiio ¢ a propagacio dessas trincas tanto na Zona Afetada Termica-
mente (ZAT) quanto no Metal de Solda (MS). Um fator decisivo a ser estudado para estabelecer esses
mecanismos de fragilizagdo € a corrclagdo entre a andlise da fratura do metal de solda e sua caracteri-
zagiio microestrutural. Neste trabalho foram realizados estudos fractogrificos e metalogrificos da
junta soldada dos agos API-X-70 ¢ SAR-70-T soldados com os eletrodos revestidos E-7018-G e E8018-
G. Os ensaios foram efetuados através de um tensdometro de bancada devidamente modificado, denomi-
nado Ensaio de Restrigio Controlada para que através do rompimento dos corpos de prova, fossem
realizadas andlises microgrificas por microscopia cletrdnica das superficies de fratura, correlacionando-
as com a microestrutura da junta soldada.

PALAVRAS-CHAVE

Soldagem de Agos de Alta Resisténcia, Trincas Induzidas Pelo Hidrogénio, Ensaios de
Soldabilidade

ABSTRACT

World wide studies have been performed. to stabilish the embrittlement mechanisms for the welded
junctions on steel. A common defect on the welding of high resistance steel are the Hydrogen Induced
Cracking. Several issucs influences on the nucleation and propagation of those cracks, both on the
Thermal Affected Zone as well as on the Weld Metal. A decisive factor to be studied to define the
embrittlement mechanisms is the correlation between the fracture analysis of the Weld Metal and its
microstructural characterization. On the present work we have performed fractographics studies and
metalographics of the steel API-X-70 and SAR-70-T welded with covered electrodes E-7018 and E8018-
G. The test were performed trough a modified bench tensionmeter, named Restriction Controlled Test,
such that the through the breaking of the test bar could be performed micrographics electron microscopy
of the fractured surfaces, correlating those with the welded junction.

' Ms. Sebastiao Heber Martins: Professor Pesquisador da Fundagdo de Ensino e Pesquisa do Sul de Minas Fepesmig/
UEMG - Unidade agregada a Universidade do Estado de Minas Gerais e doutorando pelo Departamento de Engenharia de
Materiais da Universidade Federal de Sdo Carlos- DEMA-UFSCar.
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I - INTRODUGAO

om a evolugio tecnolégica dos iltimos

anos, houve a necessidade de se produzir

em estruturas mais leves ¢ mais resisten-
tes para serem utilizadas em vasos de pressio,
tubulagdes, gasodutos, oleodutos etc. Para suprir
essa necessidade, foi necessdrio o desenvolvimen-
to dos agos de alta resisténcia baixa liga (ARBL),
com limite de resisténcia superior a 700 MPa.
Esses agos caracterizam-se por atender as exi-
géncias fundamentais de peso e resisténcia meci-

mercial sem que seja devidamente qualificado
para que seja soldado dentro de rigidos padrdes
de qualidade que atendam aos requisitos mecini-
cos e quimicos da junta soldada, considerando as
deformagdces e os defeitos. Um dos defeitos mais
graves relativo a soldagem desses agos de alta
resisténcia siio as trincas induzidas pelo hidrogé-
nio, ou trincas a frio.

Podem ser encontrados na literatura viri-

os estudos dando solugdes ao problema, tanto na

nica. Zona Afetada Termicamente (ZAT) quanto no
Usualmente, produzem-se novos agos, Metal de Solda (MS). Entretanto, toda vez que
COMPOSIGAO (PESO %)
MR e T s T P si[mMn | Ni [cr[Mo| vV [cul B
APL-X-70 0,12 | 0,0038 | 0,014 0.26 1,36 0.025 024 | <0,015] 0,046 0,011 <0,0002
SAR-70T 0.11 | 0.0091 0.02 0,23 0.88 091 0.38 0,29 0,036 0,25 |0,0007
E7018G 0.069| 0.017 | 0,032 0,59 1,61 0.021 0,038 | <0,015] <0,020 | «0,014 |<0,0002
£11018G 0.037}1 0.024 0.018 0,28 1.59 1.55 0.40 0,38 <0,020 | 0,011 [<0,0002
Tabelal - Composi¢oes quimicas do metal de base ¢ de solda.
E Limite de Lin?it? de. Alongamento
Material scoamento Resisténcia
(MPa) Kgf/mm® (MPa) Kgf/mm? %
APIX 70 531 54,2 634 62.7 19,7
SAR-N0T 693 70.6 813 82,8 233
E71018-G 439 44.7 529 539 218
E11018-G 464 473 773 78.8 14,0

Tabela2 - Propriedades do metal de base ¢ solda

com novas composi¢des quimicas, maiores limi-
tes de resisténcia e maior tenacidade. Entretanto,
nenhum desses agos tornar-se-a um sucesso co-

um novo ago ¢ desenvolvido, ressurge o proble-
ma e novos estudos siio necessdrios.
O objetivo deste trabalho é correlacionar

INTERAGADO, 1:11), 1° SEMESTRE, 2000



Fepesmig - UEMG

7“ el

a microestrutura do metal de solda com os meca-
nismos de fratura, obtendo dados que servirio
como fator de seguranca para evitar a nucleagio
¢ propagagiio das trincas a frio em metais de sol-
da de agos de alta resisténcia.

Os ensaios foram efetuados através de um
tensometro de bancada com capacidade de até
2000 kgf de carga devidamente modificado, de-
nominado Ensaio de Restrigdo Controlada para
que, através do rompimento dos corpos de prova,
fossem realizadas andlises microgrificas por
microscopia eletrénica das superficies de fratu-
ra, correlacionando-as com a microestrutura da
junta soldada, no sentido de se estabelecerem
parimetros para evitar indesejdveis trincas
induzidas pelo hirogénio.

2 — MATERIAIS E METODOS

Para a realizagiio deste trabalho. foram
utilizados como metal base os agos ARBL API-
X-70 ¢ os agos SAR-70-T (espessuras 19 mm),
cujas composi¢bes quimicas podem ser vistas na
TABELA | ¢ cujas propriedades mecinicas en-
contram-se na TABELA 2.

Os corpos de provas foram soldados pelo
processo de Soldagem uo Arco Elétrico com Ele-
trodo Revestido (SAER) CC* e os eletrodos utili-
zados neste estudo foram os do tipo bisicos
E7018-G ¢ E11018-G. cujas composi¢des quimi-
cas e propriedades mecinicas podem ser vistas
nas TABELAS | e 2, respectivamente. Esses ele-
trodos, depois de retirados da embalagem herme-
ticamente fechada, foram colocados em uma es-
tufa com temperatura de 110 °C para evitar a
absorcio de umidade, e conseqiientemente, o teor
de hidrogénio.

Visando verificar a variaciio da taxa de
resfriamento do metal de solda e conseqiientemen-
te da microestrutura, utilizaram-se duas tempe-
raturas de ensaio: d temperatura ambiente e a um

pré-aquecimento de 120 °C.

As andlise das superficies de fratura fo-
ram realizadas através da correlagio entre
macrografia, microestrutura do metal de solda ¢
fractografia por microscopia e eletrdnica de var-
redura.

3 — RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 — ANALISE METALOGRAFICA

Durante o resfriamento das juntas solda-
das, a decomposigiio da austenita pode originar
virias microestruturas nos metais de solda dos
acos ARBL, uma vez que elas se formam em fun-
¢ado das taxas de resfriamento e teores de elemen-
tos de liga da poga de fusdo. Portanto, as primei-
ras microestruturas a s¢ formaram a partir da
austenila sdo: Ferrita de Contorno de Grio PF(G)
e a Ferrita Poligonal Intergranular PF(I). Essas
microestruturas enquadram-se na categoria da
Ferrita Primaria (PF) ¢ tém seu crescimento con-
trolado por difusio. Embora a Ferrita de Contor-
no de Grido ¢ a Poligonal Intergranular nio sejam
inteiramente frigeis, siio considerados sitios de
nucleagdo de trincas a frio. Apesar de serem
dicteis ¢ de baixa resisténcia, sao
microconstituintes geralmente circundados por
microestruturas de maior resisténcia e maior fra-
gilidade que niio resistem as deformagdes impos-
tas pela concentragiio de tensdes. As trincas a frio
podem ser nucleadas nessa fase.

A Ferrita de Placas Laterais enquadra-se
na categoria da Ferrita de Segunda Fase niio Ali-
nhada FS(A) e seu efeito € normalmente prejudi-
cial d resisténcia por clivagem das juntas solda-
das. Esse fato ocorre devido & possivel retengiio
da austenita entre placas de ferrita, podendo nu-
clear carbonetos que, por sua vez, atuam como
nucleadores de trincas por clivagem. Além disso,
nido existe contorno de alto dngulo entre as pla-
cas, facilitando a propagacdo dessas trincas atra-

INTERAGAO, 1:(1), 1° SEMESTRE, 2000
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vés de uma colonia de Ferrita Secunddria ndo
Alinhada.

Em juntas soldadas de agos estruturais, o
constituinte mais desejdvel para prevenir as trin-
cas a frio é a Ferrita Acicular (AF). Essa
microestrutura é constituida por pequenos grios
nio alinhados, precipitados no interior da
austenita. Em geral, os grios finos da Ferrita
Acicular e os contornos de alto dngulo favore-
cem uma excelente combinagiio entre resisténcia
as trincas a frio e A tenacidade.

As estruturas perliticas apresentam-se,
geralmente, em pequenas quantidades, exceto em
depésitos de solda com altas energias de

Alinhada FS(NA). Entretanto, € aceito que as es-
truturas Bainiticas, de um modo geral, sdo inde-
sejaveis em metal de solda por favorecerem a
nucleagio e propagagio de fratura fragil.
Finalmente, existe a Martensita (M) que
é a microestrutura mais susceptivel as trincas
induzidas pelo hidrogénio. A Martensita é for-
mada por mecanismos de cisalhamento em tem-
peraturas abaixo da temperatura de formagdo de
transformagio Bainitica e pode ser encontrada na
forma de ripas (martensita de baixo carbono). A
Martensita Maclada é um produto de menores
temperaturas de transformagdo. Uma importante
caracteristica da Martensita na forma de ripa é

soldagem, ¢ se enquadram na categoria de Agre- sua alta temperabilidade.
PF(G) PF(l) FS(A) | FS(NA) AF
T. amb. 24,0 2,7 38 6,9 62,6
E7018 G
120°C | 2211 1.5 44 7.0 65.0
APIX 70
T.amb. | 124 40 3. 2.6 719
E11018 G
120°C| 87 5.5 1.9 1.9 81.6
T. amb. 210 2.3 31 1.6 720
E7018 G
120 °C 179 23 1.9 2.1 75.8
SAR 70T
T. amh. 119 22 19 35 74.8
11018 G
120 °C 10.8 3.6 35 59 76,2

Tabela 3 - Andlise quantitativa dos microconstituintes do

metal de solda em % (1000 pontos)

gados Ferrita Carboneto (FC). Usualmente, a
Perlita se apresenta adjacente is bandas de Ferrita
de Contorno de Grio ¢ é mais facilmente obser-
vada através da microscopia cletrénica. A
nucleagiio da Perlita ocorre nos Contornos de
Grios Austeniticos decompostos em lamelas de
Ferrita e Cementita.

Os constituintes Bainiticos sdo enquadra-
dos na categoria de Ferrita com Fase Secundiria
(FS), sendo que a Bainita Superior é enquadrada
na categoria de Ferrita com Fase Secundaria ndo

waltog
e Y W

(LR L3 T

autotemperada, somente pode ser distinguida da
Bainita inferior por microscopia eletronica.

As anilises metalogrificas foram realiza-
das com auxilio da microscopia ética, empregan-
do atécnica de contagem de pontos, em observa-
¢Oes diretas no microscépio, conforme a orienta-
¢io do ITW-IX-1533-88. Assim, os constituintes
microestruturais foram quantificados na segio
planar da amostra pela sobreposigio de uma rede
de pontos sistemadticos, sobre a sua superficie.

Na classificagcdo dos constituintes

INTERAGAD, 1:{1), 1° SEMESTRE, 2000
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metal de solda

microestruturais do metal de solda, obtiveram-se
os resultados quantitativos apresentados na TA-
BELA 3. Para os metais de solda obtidos através
dos eletrodos E7018-G e E11018-G com os agos
API-X-70 e SAR-70-T, obtiveram-se os seguin-
tes constituintes microestruturas: Ferrita de Con-

propagacdo da trinca induzida pelo
higrogénio no metal de solda.

torno de Grido PF(G), Ferrita Poligonal
Intergranular PF(I), Ferrita de Segunda Fase niio
Alinhada FS(NA) e Ferrita Acicular, conforme

M—

mostra a FIGURA 1.

Utilizando-se os resultados obtidos e apre-
sentados conforme a TABELA 3 (andlise dos
microconstituintes do metal de solda), observa-
se que tanto para a soldagem dos agos API-X-70
e SAR-70-T eletrodos E7018-G e 11018-G, exis-
tem uma boa formagio de ferrita acicular e, con-
scqiientemente, uma grande resisténcia a
nucleagdio e propagagio das indesejdveis trincas
induzidas pelo hidrogénio. Essa tendéncia é uma
previsivel, ja que a Ferrita Acicular dificulta a
propagagio dessas trincas, conforme mostra a FI-
GURA 2.

Na anélise quantitativa desses corpos de
provas, foi observada uma maior quantidade de
Ferrita Acicular na combinagdo ago API-X-70 e
eletrodos E11018-G e, conseqiientemente, essa
combinagio de metal base e consumivel fornece
maior resisténcia as trincas induzidas pelo hidro-
génio.

3.2 — MODO DE FRATURA

A fractografia ¢ uma importante ferramen-
ta na andlise das falhas por hidrogénio tanto no
Metal de Solda (MS), quanto na Zona Afetada
Termicamente (ZAT). O estudo fractogrifico do
MS auxilia na avaliagio dos mecanismos de fra-
tura, os quais podem ser correlacionados com as
caracteristicas estruturais da junta soldada. Res-
salta-se que as caracteristicas microscépicas da
superficie de fratura sofrem grandes variagdes
dentro de pequenas dreas. Portanto, o estudo des-
sas regides pode fornecer importantes informa-
¢Oes sobre a resisténcia final da junta soldada.

Neste trabalho, sdo apresentadas
fractografias de amostras rompidas pela influén-
cia do hidrogénio e nivel de tensdo aplicada atra-
vés do Ensaio de Restrigdo Controlada, em que
uma trinca inicia-se na raiz da solda, propagan-
do-se pelo metal de solda, dependendo do nivel
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de tensio aplicado, temperatura inicial de ensaio
e, conseqiientemente microestrutura.

A FIGURA 3 mostra a superficie de fra-
tura com baixa carga (restrigio). O aspecto
macroscépico da fratura mostra uma pequena re-
gido direcional préxima i superficie superior do

Figura 3 - Aspecto macroscopico da
Sfratura de uma trinca induzida pelo
hidragénio no metal de solda.

metal de solda, e uma grande regido continua e
brilhante na parte inferior do metal de solda.

A FIGURA 4 mostra o aspecto dictil da
regido superior da superficie de fratura. Essa re-
gido é caracterizada pela nucleagdo, crescimento
e coalescéncia de microcavidades, formando
“dimples” a partir de precipitados e inclusdes. A
forma e a profundidade dessas microcavidades es-
tao relacionadas com o tamanho, a distribuigdo

Figura 4 -
Regido
superior do
metal de
solda com
Sfratura
diictil,
tipica de
coalescéncia
de
microcavidades.

das particulas e os niveis de tensdes envolvidas
nas juntas soldadas.

A regido inferior da superficie de fratura
apresenta dois modos de fratura. Na regido cen-
tral, conforme mostra a FIGURA 5, o modo de
fratura é intergranular ao longo dos graos da
Austenita Primdria, com pequenas regides de fra-

Figura 5 - Regido inferior do metal

de solda, parte central, composta

principalmente de modo de fratura
intergranular.

tura do tipo quase clivagem.

Jd a regido nio central, mostrada na FI-
GURA 6, apresenta principalmente fratura do
quase-clivagem e pequenas regides com modo de
fratura intergranular niio direcional.

Figura 6 -
Regido inferior
do metal de
MR solda, parte nao
2 ) ‘;-\ central, compos-
' } ta principalmete
de fratura do
tipo quase

clivagem.

INTERAGAO, 12(1), 1° SEMESTRE, 2000
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5 — CONCLUSAO

A andlise da fratura nos corpos de prova
indicou que as trincas iniciadas na raiz do metal
de solda se propagam verticalmente ao longo dos
grios colunares, para depois fraturar por
cisalhamento. Foi observado também que existe
uma relagio direta entre variagio no modo de fra-
tura com a microestrutura do metal de solda.

Verificou-se in loco que a ferrita acicular
funciona como uma barreira freiando o movimen-
to das trincas a frio. Portanto, um aumento da
quantidade de ferrita acicular aumenta a resis-
téncia as trincas induzidas pelo hidrogénio.

Verificou-se que, com pré-aquecimento do
metal de base, aumentou-se quantidade de ferrita
acicular no metal de solda para ambos os tipos
de consumiveis.

Na andlise microestrutural quantitativa
dos corpos de provas, foi observada uma maior
quantidade de Ferrita Acicular na combinagiio ago
API-X-70 ¢ eletrodos E11018-G e, conseqiiente-
mente, essa combinagio de metal base e
consumivel fornece maior resisténcia is trincas
induzidas pelo hidrogénio.
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Ansiedade na era da informagio

Prof. Hélio Lemes Costa Jr.!

RESUMO

Ansiedade ¢é a palavra do final do século. As pessoas estiio ansiosas a respeito de onde podemos
chegar com o uso de todas as novas tecnologias e como fazermos o melhor uso delas em relagio a
educagdo, ao trabalho e ao cotidiano da sociedade. Este artigo trata da informagao, da comunicagdo, da

educagiio e, obviamente, da ansiedade gerada pela tecnologia.

PALAVRAS-CHAVE

Comunica¢do, informagdo, tecnologia da informagdo, tecnologia da educagéo, computador e

desemprego.

ABSTRACT

Anxiety is the word of the end of the century. People are anxious about where we can go using

all the new technologies and how to improve education, work and the society in general. This article is

about information, communication, education and obviously, the anxiety created by technology.

KEYWORDS

Communication, information, information technology, education technology, computer and

unemplovment.

1 - INTRODUGAO

m apenas um século, o homem revolucio-

nou os transportes. Criou o automoével, o

onibus, o avifio, o jato, as viagens espa-
ciais etc. Transformou os modos de transmitir a
informagio. Inventou o ridio, o telefone, a tele-
visiio, o fax, o satélite, a fibra dtica, o telcfone
movel etc. A populagiio do planeta passou de 800
milhdes para quase 6 bilhdes de pessoas. Nio con-
seguimos imaginar como viveriamos se niio tivés-
semos eletricidade para poder conservar alimen-
tos, aquecer os lares ¢ a 4gua, nem mesmo os ar-
ranha-céus existiriam sem elevadores movidos a

eletricidade. Niio ha como negar que estamos pas-
sando por uma revolugdo com um alcance tio
grande, ou maior, que a invengdio da imprensa,
ou a revolugio industrial. S6 que muito mais ve-
loz. A revolugio industrial estd ainda se proces-
sando até hoje. Ainda encontramos, no interior
dos paises menos desenvolvidos, trabalhadores
utilizando ferramentas ¢ métodos de trabalho que
foram criados ha mais de 400 anos, principalmen-
te na agropecudria.

O computador representa apenas um ele-
mento em meio a toda essa avalanche de mudan-
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¢as ocorridas no século XX. Na verdade, a revo-
lug@o ndo comegou com a invengio do primeiro
computador, na década de 40, ela teve inicio
quando os meios de se difundir a informagio fo-
ram se tornando populares. Por exemplo, quando
0 homem inventou o broadcast, ou seja, transmi-
tir simultaneamente a mesma informagio para mi-
lhdes de pessoas; quando a comunicagio entre
duas pessoas a distincia comegou a ocorrer em
tempo real, através do telefone; quando o homem
conseguiu fazer a informagéo dar a volta no glo-
bo terrestre instantaneamente, através das comu-
nicagdes via satélite,

Essas constatagdes sdio extremamente im-
portantes para que nos afiguremos do que se pas-
sa afinal com a ansiedade de final de milénio. As
rapidas transformagdes incidem sobre a realida-
de desencadeando no individuo a sensagiio de
ameaga e risco iminente. A essas sensagoes, cor-
respondentes & vivéncia de situagdo real de peri-
go, denominamos ansiedade. O computador ¢ a
informdtica sdo elementos causadores de mudan-
¢as técnicas, culturais, econdmicas e, ousaria di-
zer, até mesmo, antropolégicas. Pois ele, o com-
putador, afeta diretamente a questdo da meméria
e do raciocinio do individuo e da sociedade, a
questdo do registro dos fatos e idéias e, também
do acesso imediato a esses registros. O homem,
passa a ter habilidades que nem mesmo eram co-
gitadas anteriormente, como se inserir em mun-
dos virtuais, explorar a superficie de marte com
um robd, realizar uma cirurgia a milhares de qui-
I6metros de distincia do paciente etc.

Aquele processo de transformagiio, inici-
ado no principio do século, agora se acelera e se
difunde de maneira mais democraitica. Podemos
dizer que todas as fungdes intelectuais transfor-
maram-se com a insergiio da tecnologia da infor-
magio no cotidiano das pessoas. As pessoas com-
pram computadores esperando tornarem-se mais

sdbias? Mais modernas? Bem... algumas nio sa-
bem exatamente porque o compram. Elas apenas
nio querem “perder o bonde” desta revolugio.

2 — 0 ESTADO DAS COISAS

H4 problemas a serem enfrentados para
que a revolugdio consolide-se e, na balanga, pe-
sem mais os beneficios que os maleficios causa-
dos por ela. J4 se falou demais sobre o dilema:
democratizagdo da informagiio versus alienagio
tecnoldgica dos “sem micro”. Temos que discutir
a séria questdo social do desemprego, entre ou-
tros problemas.

Para podermos ter uma visio mais clara
do problema, vamos nos abstrair e teremos uma
visdo macro da questio. O computador nio foi
trazido por extraterrestres e inserido no planeta
Terra como uma imposi¢io externa, nem
tampouco a mdquina possui vontade prépria para
decidir se o homem terd emprego ou nio.

No inicio da industrializa¢io do automé6-
vel, nenhum dos milhares de operérios que traba-
lhavam nessas indiistrias tinham condigdes de
adquirir um automével. Hoje ja se vé um grande
nimero de automdveis de propriedade dos operi-
rios nos estacionamentos a eles reservados, nes-
sas mesmas inddstrias. Quantas pessoas tinham
televisdio na década de 50? Entretanto a primeira
TV foi criada na década de 20. Ainda hoje, no
Brasil, apenas aproximadamente 12% da popu-
lagdo possui linha telefénica, uma invengio de
mais de um século.

Na indystria, houve mudangas com a in-
trodugdo da tecnologia da informagio, assim tam-
bém aconteceu no comércio e nos servigos. A edu-
cacao passa por um periodo de transi¢iio que nos
vai levar a novas descobertas. A mdquina pro-
moveu um aumento de produtividade que é extre-
mamente positivo. Entretanto, pessoas que desen-
volviam trabalhos manuais, repetitivos e que nio
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exigem habilidades especificas do ser humano -
como raciocinio, negociagio, criatividade - pu-
deram ser substituidas por equipamentos que fa-
zem as mesmas atividades mais rapidamente ¢
com maior precisdo.

Porém, o computador em si niio causa de-
semprego. Nio é a miquina quem desemprega o
homem, mas o homem desemprega o homem quan-
do utiliza o computador para cortar custos ¢
agilizar processos. Esta é uma situagio
irreversivel tal qual a revolugio industrial o foi.

A técnica abre possibilidades e permite um
desenvolvimento mais acelerado. N6s estamos
cercados de confortos produzidos pela técnica.
Tanto na cozinha de nossa casa, como no escrit6-
rio onde se trabalha. O homem pode usar a técni-
ca para aumentar as suas possibilidades e a de
seus semelhantes ou pode simplesmente substi-
tuir o homem pelos recursos técnicos. Existe uma
escolha ética que pertence ao homem e a socieda-
de e nio & miquina.

Atualmente, até pela facilidade de acesso
i informagdo, comunicagio e transporte entre lon-
gas distincias, o homem tem melhores condigdes
de aprimorar-se. Urge que o ser humano seja dis-
pensado do trabalho bragal, aquele que ndo lhe
exige o uso de seu principal recurso: a capacida-
de de raciocinar. O homem tem que ser educado
para fazer aquilo que a miquina nio faz, e ndo o
fard por um longo tempo.

H4 necessidade de um periodo para as no-
vas tecnologias sedimentarem-se e a sociedade
aprender a tirar delas o que mais lhe serd itil.O
que vemos ¢ a “demonizagiio” do computador,
como agente de transformagoes nefastas no meio
social. E l6gico que é muito mais ficil acusar a
maquina que reconhecer a prépria culpa. E pre-
ciso regulamentar o seu uso para evitar que fa-
¢am mau uso da tecnologia em beneficio préprio
e em detrimento da sociedade. E certo que algu-

mas pessoas fazem-no, porém nido é sé porque
algumas pessoas falam palavrdo que a linguagem
verbal tem que ser proibida ou banida. Fagamos
bom uso dos recursos que temos.

“Eis o subtexto do que estd acontecendo:
estamos mudando a forma na qual os seres huma-
nos se comunicam. Essa transigao levard muito
mais tempo do que as pessoas dizem; talvez cem
out duzentos anos.” (BROCKMAN, 1997).

3 — A INFORMAGAO

Tentaremos ndo repetir erros ja cometidos,
seria bom se conseguissemos, mas o ser humano
tern a preméncia em antecipar o devir. Futurologia
na drea tecnolégica é baseada em “chutes”. Quan-
do vocé acabar de ler o presente texto, novas
tecnologias terdo sido anunciadas, novos produ-
tos terdo saido dos laboratérios para as lojas,
pesquisadores terdo concebido novas idéias mi-
rabolantes. Assim € a roda da tecnologia do fim/
infcio de milénio. Um carrossel aceleradissimo,
no qual muitos querem embarcar, mas é preciso
ser um atleta da informagdo para subir no brin-
quedo.

E impossivel ao ser humano receber e
decodificar a quantidade de informagdo a qual é
exposto o tempo todo. Hd uma constante inunda-
¢io de informagdes. As pessoas e os grupos dei-
xam de ser receptores passivos de informagéo ¢
passam a ser emissores. Estamos contribuindo
para essa inundagdo. Roy Ascott fala, de forma
metaférica, em segundo diliivio. O dildvio de in-
formagdes. E prematuro avaliar se esse dildvio é
benéfico ou nio a sociedade, entretanto devemos
preparar-nos, porque nio hd previsio de vazan-
te.

"Devemos portanto, nos acostumar com
essa profusdo e desordem. A ndo ser em caso de
catdstrofe natural, nenhuma grande reordenagdo,
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nenhuma awroridade central, nos levard de volta
a terra firme nem as paisagens estdiveis e bem
demarcadas anteriores & inundag¢do.” (LEVY,
1999).

A introdugiio das novas tecnologias trans-
formou sobremaneira o modo como vemos as coi-
sas, mas isso € s6 o principio.

“A informagdo em si é drida e comunica
pouco. O grande erro com relagdo a informagdo é
tomar invélucro por conteiido. Quando comega-
mos a transformar informag¢do em um produto pos-
Gurenberg, era fdcil pensar que o produto era o
livro; montamos um enorme aparato industrial
para criar esses objetos, lidando com eles como
lidamos com qualquer produto manufarurado. Ain-
da estamos concentrados na idéia de que a infor-
magdo & um produto, uma propriedade, uma coisa
feita de dromos, ¢ ndo de bits.” (BROCKMAN,
1997).

O novo nio vem necessariamente destruir
o velho. A convivéncia é possivel e desejdvel. Veja
o exemplo da Amazon.com., um dos maiores
exemplos de sucesso comercial na rede. E uma
empresa virtual e extremamente moderna que so-
brevive vendendo um produto tiio antigo como o
livro. E a tecnologia aliando-se a difusiio da in-
formagio em todas as suas formas.

Alguns disseram que o conjunto compu-
tador ¢ impressora iria acabar com o livro, que
as pessoas iriam querer ler seus livros on-line.
Ledo engano; a empresa provou que o livro € hoje
um dos melhores negdcios apesar da imprensa ter
sido inventada hd mais de meio milénio. O que
diria Gutenberg?

4 - A COMUNICACAO

A Era da Informagiio estd, inegavelmen-
te, produzindo efeitos muito maiores que a Revo-

lugdo Industrial; um tipo de “quebra” estd para
acontecer.

“Estd surgindo um novo tipo de comuni-
dade, ndo uma cultura. A diferenga entre uma cul-
tura e uma comunidade é que a cultura é unilate-
ral - pode-se absorvé-la lendo-se sobre ela, ob-
servando-a -, mas, em uma comunidade é precisc
investir.” (DYSON, 1998).

Em uma nova comunidade havera novos
métodos de comunicar-se, de divertir-se, de com-
prar e, obviamente, de educar-se.

“Em vez de palavras dridas como as desse
texto, dizem os otimistas, deveriamos enviar uns
aos owtros imagens, videos, referéncias para
websites.” (DYSON, 1998).

5 — A EDUCAGAO

Neste século de incriveis mudangas tudo
¢ todos foram atingidos de alguma forma, a edu-
cagdo nilo seria excegdo. Nunca houve uma de-
manda tdo grande por escolas e pelo ensino for-
mal, em qualquer nivel. A explosido demogrifica
experimentada neste século provocou uma
disparidade entre oferta e demanda do ensino for-
mal. A escola ndo conseguiu acompanhar tio ra-
pidamente a evolugio da tecnologia na socieda-
de, nem em termos quantitativos, nem qualitati-
Vos.

Estad claro que precisamos tomar atitudes
em relaciio 4 melhoria da educag¢io em todos os
sentidos. Ela precisa evoluir em tecnologia, em
qualidade e em abrangéncia. E exasperante a
constatagiio de analfabetismo no Brasil e no mun-
do, a beira do século XXI.

“Ndao serd possivel aumentar o mimero de
professores proporcionalmente a demanda de for-
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magdo que ¢é, em todos os paises do mundo, cada
vez maior ¢ mais diversa. A questdo do custo do
ensino se coloca, sobretudo, nos paises pobres.
Serd necessdrio, portanto, buscar encontrar solu-
¢oes que utilizem técnicas capazes de ampliar o
esforgo pedagdgico dos professores e dos forma-
dores. Audiovisual, ‘multimidia’ interativa, ensi-
no assistido por computador, televisdo educativa,
cabo, técnicay cldssicas de ensino a distdncia re-
pousando essencialmente em material escrito,
ttorial por telefone, fux ou Internet... todas es-
sas possibilidades 1écnicas, mais ou menos perti-
nentes de acordo com o contetido, a situagdo ¢ as

necessidades do “ensinado”, podem ser pensadas
¢ jd foram amplamente testadas e experimentadas.
Tanto no plano das infra-estruturas maieriais como
no dos custos de funcionamento, as escolas e uni-
versidades “virtuais” custam menos do que as es-
colas e universidades maiteriais fornecendo um

ensino presencial.” (LEVY, 1999)

Seria injusto com a educagio nilo apro-
veitarmos a evolugiio tecnolégica que tanto be-
neficiou a inddstria, o comércio, o entretenimen-
to e produzirmos melhorias nos modos de se en-
sinar. Os préprios educandos, tanto no nivel fun-
damental, médio ou superior, percebem essa ne-
cessidade. Eles convivem com um ambiente a cada
dia mais interativo ¢ multimidia, na televisio, no
cinema, nos jogos. E até quando a escola vai con-
tinuar bascada em “quadro e giz”? Sabemos que
apenas aumentar a quantidade de vagas nio seria
suficiente para melhorarmos a educagiio. Hd mui-
to mais a ser feito.

A tecnologia permite, por exemplo, uma
personaliza¢io do ensino. Onde o aluno escolhe
a ordem ¢ a quantidade de informagiio que deseja
receber. Isso é um salto qualitativo em relagiio &
“linha de montagem” do ensino tradicional.

“As universidades ¢, cada vez mais, as es-

colas primdrias e secunddrias estdo oferecendo
aos estudantes a possibilidade de navegar no oce-
ano de informagdo ¢ de conhecimento acessivel
pela Internet. Hd programas educativos que po-
dem ser seguidos a distancia na World Wide Web.
Os correios e conferéncias eletronicas servem
para o tutoring inteligente e sao colocados a ser-
vigo de dispositivos de aprendizagem cooperati-
va. Os suportes hipermidia (CD-ROM, bancos de
dados multimidia interativos on-line) permitem
acessos intuitivos rdapidos e atraentes a grandes
conjuntos de informagées. Sistemas de simulagio
permitem aos estudantes familiarizarem-se a bai-
X0 custo com a prdtica de fendmenos complexos
sem que tenham que se submeter a situagoes peri-
gosas ou dificeis de controlar.” (LEVY, 1999)

Mais uma vez, precisamos deixar a ansi-
edade de lado e perceber que niio se trata de fa-
zer uma opg¢ido exclusiva. Nio é a escola
tecnolégica que vai extinguir com a escola clds-
sica. Podemos mesclar o que temos de bom numa
€ na outra e criarmos um novo patamar em quali-
dade de ensino. Vamos trazer para dentro da es-
cola convencional os avangos conseguidos na edu-
cagdo a distancia. A idéia é que os dois tipos de
educagio, “virtual” e “presencial”, se unam em
uma s6 escola.

Ha muita ansiedade em torno de saber o
que o computador e a Internet serio capazes de
fazer pela educagiio. Todos, cientistas, pedagogos
¢ administradores escolares querem produzir re-
sultados a curto prazo. Parece que quem estuda a
educagio quer ver-se livre dos métodos tradicio-
nais ¢ substituir tudo o que se estabeleceu nos
séculos passados por uma panacéia cibernética,
capaz de resolver todos os seus problemas. Esta
certo que a drea de educagdo € a drea que mais
pode beneficiar-se dessas novas tecnologias. Mas
a transformaciio estd apenas comecgando.

Vamos fazer um exercicio de progressio.
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Seci que isso é perigoso, mas serd deveras
ilustrativo para comprovar uma teoria.

Vamos responder a estas perguntas:

*Como era o banco onde o seu avd guar-
dava dinheiro na juventude?

«Como era a escola onde a sua avé estu-
dou na juventude?

*Como ¢é o banco onde vocé guarda seu
dinheiro hoje?

*Como € a escola em que vocé ou seus fi-
lhos estudam hoje?

*Como serd o banco em que seus netos
guardariio dinheiro?

*Como serd a escola onde eles estudario?

Se alguém dissesse ao seu avd, na sua ju-
ventude, que um dia ele ndo precisaria mais sair
de casa para saber quanto de dinheiro ele tinha
no banco, que ele poderia, a qualquer hora do dia
ou da noite, sacar dinheiro, fazer transferéncias
¢ consultar saldos em quiosques espalhados pela
cidade, ele provavelmente diria que estavam de-
lirando. Pois vamos delirar em relagio ao futuro.
Tentemos visualizar uma escola. O que vocé vé?
Quadro negro e giz?

Nos Estados Unidos, hd um grande esfor-
¢o oficial de se informatizar e conectar os
educandos, como mostra a frase do presidente da
Comissdo Federal de Comunicagdo dos Estados
Unidos, Reed Hundt: “Nosso empenho nacional
em conectar a Internet cada sala de aula de cada
escola do pais, serd o grande avango em quali-
dade e igualdade de educagdo neste século.”

Na opinido de Bill Gates, os PCs podem
aumentar a capacitagio de professores e alunos
mais do que a de qualquer outro grupo de profis-
sionais. Ele diz ainda que os estudantes sido os
“profissionais do conhecimento” por exceléncia,
uma vez que o aprendizado é essencialmente aqui-
si¢iio de conhecimento.

Entretanto, muitas descobertas da peda-

gogia ainda nio foram introduzidas no cotidiano
das escolas. Nido basta introduzir a ferramenta
no ambiente onde os métodos ainda nio se alte-
raram. A mudanga nio pode ser parcial.

“"Quando nis precisamos ver uma figure
para aprender, entdo nos precisamos vé-la clara-
mente. O mesmo é verdade para ouvir quandoe
estamos aprendendo miisica, ou o sabor quandc
aprendemos a cozinhar, ou se precisamos identifi.
car uma superficie, precisamos do toque... Apren
der desta forma depende de informagées de alic
fidelidade. Isto significa transmitir grandes quan-
tidades de informagdo em “tempo real” e parc
conseguirmos isso precisamos de muita largura de
banda. A ironia da situagdo é que a sala de aula ¢
um ambiente de “banda larga” e pode ser usadc
para transmitir tanta informagdo quanta os senti-
dos podem absorver. Nés a usamos ainda princi-
palmente para aprender com palavras, que reque-
rem pequena largura de banda.” (TIFFIN),

Diversas experiéncias se frustraram, de-
vido i falta de preparo e de planejamento a longc
prazo.

“A tecnologia foi considerada uma solu-
¢do a parte para um problema. Julgava-se que
seria apenas uma questdo de aperfeicod-la para
poder mudar tudo. Isto é absolutamente equivo-
cado.” (HAWKINS, 1995).

Segundo Pierre Levy “Qualquer reflexdo
sobre o futuro dos sistemas de educagdo e de for-
macgdo na cibercultura deve ser fundada em uma
andlise prévia da mutagdo contempordnea da
relacdo com o saber. Em relagdo a isso, a pri-
meira constatagao diz respeito a velocidade de
surgimento e de renovagdo dos saberes e savoir-
faire. Pela primeira vez na histéria da humani-
dade, a maioria das competéncias adquiridas por
uma pessoa do inicio de seu percurso profissio-
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nal estardo obsoletas no fim de sua carreira.”
(1999).

Isso é uma usina de ansiedade. Imagine-
se recebendo um diploma de um curso sabendo
que os conhecimentos que acabou de adquirir ja
estdo obsoletos. Com que propriedade pode um
recém formado garantir que estd apto a ingressar
no mercado de trabalho em uma das dreas da
tecnologia de ponta? Hoje, trabalhar significa
aprender constantemente , transferir conhecimen-
to, evoluir.

Alguns dispositivos informatizados de
aprendizagem em grupo sdo especialmente con-
cebidos para o compartilhamento de diversos ban-
cos de dados e o uso de conferéncias e correios
eletrénicos. Fala-se entdo em aprendizagem coo-
perativa assistida por computador (em inglés:
Computer Supported Cooperative Learning, ou
CSCL). Em novos “campi virtuais™, os professo-
res ¢ os estudantes partilham os recursos materi-
ais e informacionais de que dispdem. Os profes-
sores aprendem ao mesmo tempo que os estudan-
tes atualizam-se continuamente tanto seus sabe-
res “disciplinares™ como suas competéncias pe-
dagégicas. (A formagilo continua dos professo-
res é uma das aplicagdes mais evidentes dos mé-
todos de aprendizagem aberta e A distincia.)

“A partir dai, a principal fungdo do pro-
fessor ndo pode mais ser uma difusdo dos co-
nhecimentos, que agora é feita de forma mais
eficaz por outros meios. Sua competéncia deve
deslocar-se no sentido de incentivar a aprendi-
zagem e o pensamento. O professor torna-se um
animador da inteligéncia coletiva dos grupos que
estdo a seu encargo. Sua atividade serd centrada
no acompanhamento e na gestdo das aprendiza-
gens: o incitamento a troca dos saberes, a medi-
agdo relacional e simbdalica, a pilotagem perso-
nalizada dos percursos de aprendizagem etc.”

(LEVY, 1999)

6 — CONCLUSAO

Vocé sabe qual é o didmetro do cano que
abastece a sua caixa d’dgua? Vocé sabe quantos
litros de dgua por segundo sdo despejados no seu
reservatério? Vocé sabe qual é a espessura dos
fios que entregam a energia elétrica no medidor
de eletricidade da sua casa? Provavelmente nio.
E a maioria das pessoas comuns ndio sabem. En-
tretanto, kilobytes por segundo, fibra ética, 56
Kbps sdio assuntos de mesa de botequim. Enquan-
to esses recursos forem escassos e problemati-
cos, eles nio estardo com naturalidade no nosso
cotidiano. O homem ainda ndo se acostumou com
esta tecnologia. Ela ainda ndo é ubiqua (o termo
“computagiio ubiqua” foi sugerido por Mark
Weiser em 1988), ou seja, imperceptivel. Weiser,
cientista de computador e diretor de tecnologia
do Palo Alto Research Center afirmava que os
computadores deveriam sumir dentro dos objetos
que nos rodeiam, tanto no escritério como em
casa. S6 assim, dizia ele, o usudrio poderia li-
bertar-se da metifora da mesa de trabalho, que
caracteriza a nossa interagdio com a maioria dos
computadores. Essa idéia estranha para a época
incentivou estudos no centro de pesquisas de Palo
Alto que resultaram em experimentos interessan-
tes, como a informatiza¢do de cafeteiras elétri-
cas, impressoras € copiadoras. Os objetos entdo
se tornariam “inteligentes”, participando da sua
vida e auxiliando-o sem que vocé nem mesmo se
desse conta disso. Nos projetos de pesquisa de
Weiser, as pessoas viveriam cercadas por uma
rede computacional invisivel e inobstrusiva no
ambiente de trabalho.

A tendéncia é de que a tecnologia incor-
pore-se ao dia-a-dia assim como a dgua est4 pre-
sente em muitas das atividades cotidianas sem que
fagamos nenhum ritual para utiliza-la.
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Ha sempre uma expectativa exagerada em
relagido ao que o computador e a Internet podem
fazer pela melhoria de vida das pessoas. Precisa-
mos pensar a longo prazo. Como serd o emprego
dos meus netos? Como serd a escola deles?

Ha que se reduzir a ansiedade ¢ cultivar o
zelo pela qualidade da educagiio independente-
mente da tecnologia envolvida no processo.

“As pessoas estdo tdo sintonizadas no cur-
10 prazo que ndo estido pensando em termos de
décadas. Contudo, a longo prazo, temos uma
chance de mudar fundamentalmente a humanida-
de.” (BROCKMAN, 1997).

Finalmente, o que vai sobressair niio é o
computador mais rdpido ou o canal com maior
largura de banda.

“Hd um foco exagerado na tecnologia no
setor, uma obsessao pela largura de banda ¢ pe-
los browsers mais recentes. E muito mais impor-
tante criar uma experiéncia interativa mdgica,
onde a tecnologia atua como elemento
capacitador. A criatividade humana é o que real-

mente nos guiard.” (BROCKMAN, 1997).
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A Educagio frente as novas tecnologias:
uma revolugio social

Profa. Iracema Rezende de Oliveira Araiijo'

RESUMO

Este artigo ressalta a importdncia da Tecnologia de Informagao aplicada na educagao, bem
como suas implicagdes sociais. E preciso que o professor se ajuste a esse novo modelo, alterando o
seu status de vinico detentor do saber para uma postura de parceiro - mediador da aprendizagem.

Faz um levantamento das vantagens e desvantagens do fluir da tecnologia de informagdo e o
uso de computadores como auxiliar na aquisi¢do de conhecimento, avaliando a necessidade de maior
dinamizagdo dos sistemas de produgado de conhecimento, de transmissdo de informagdes, dos métodos
de ensino, para encontrar caminhos para a formagdo de cidadaos criticos.

PALAVRAS-CHAVE

Educagdo, tecnologia de informacgdo, mudangas sociais, aperfeicoamento do professor.

ABSTRACT

This article emplull.\'i:es the importance of Information Technology applied to education as well
as its social implications. The teacher should adjust 10 this new model, changing his/her status of the
only bearer of knowledge, becoming a partner — a mediator of learning.

We here collect the advantages and disadvantages of the flowing of Information Technology
and the use of computers as helpers in the acquisition of knowledge, evaluating the need for greater
dynamism in the systems of knowledge production, of information transmission, of teaching methods,
so that new ways of building citizens capacle of criticism can be found.

KEYWORDS

Education, Information Technology, social changes, improvement of teachers.

1 - INTRODUGAO

educagiio tem, obrigatoriamente, de um grande desafio, que € o de se adequar as mu-
adaptar-se as necessidades da sociedade dangas sociais, culturais e econémicas que nas-
onde estd inserida. Esse processo nem cem da massificagdo do uso das novas
sempre ¢ fdcil, pois essa adaptagéo tem pela frente tecnologias. A educagdo, nestes iltimos anos, vem
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sendo reformulada, embora, na esséncia, mante-
nha o mesmo objetivo que ¢ a busca do conheci-
mento. Essas mudangas siio lentas, o que causa
desconforto, pois, fora da escola, as mudangas
ocorrem em progressiio geométrica enquanto, den-
tro dela, em progressiio aritmética. Isso torna a
escola obsoleta e gera o desinteresse dos
educandos. Contamos, ainda, com uma certa re-
sisténcia entre os professores e dirigentes da
escola que nio estio preparados ¢ suficientemen-
te seguros para assumir essas mudangas.

E preciso mudar, buscar o conhecimento
de uma forma plena e abrangente situando o in-
dividuo como ser “iinico” € como elemento im-
portante neste mundo globalizado, ser capaz de
sobreviver como um cidadiio critico.

Segundo Moraes(1998) diz, ao se referir
as Novas Pautas em Educagio, apés a “invasio”
das novas tecnologias:

“Para que possamos planejar a constru-
¢do de ambienies de aprendizagem coerentes com
as necessidades atuais, é preciso levar em consi-
deragdo os novos cendrios mundiais que sinali-
zam intimeras e significativas mudangas, bem
como o paradigma cientifico decorrente da nova
cosmologia, cujos principios influenciam também
as questdes epistemoligicas ¢, consequentemente,
a propria Educagdo. Todos esses aspectos provo-
cam alteragdes nos processos de construgdo do sa-
ber, no modo como concebemos a escola, na ma-
neira como pensamos, conhecemos ¢ apreendemos

o mundo...”(p.7)

E continua enfocando o surgimento de um
novo tipo de “gestio social do conhecimento” que
nio se prende a um texto tradicional lido ¢ inter-
pretado, mas sim corrigido e interpretado de for-
ma interativa, atualizado e coerente com as de-
mandas da sociedade. Ou, de acordo com BIJKER
(1992), apropriando-se da “flexibilidade

interpretativa”,

A escola deve conduzir e promover uma
educagio continua dentro da realidade mundial,
gerando individuos capazes de pensar, de cons-
truir e reconstruir conhecimento, se identifican-
do como atores de suas préprias vidas e capazes
de escreverem sua “autobiografia”, serem reco-
nhecidos como um holon que, segundo
Moraes(1998), € um todo de corpo e mente, sen-
timento e espirito, dotado de uma dimensao soci-
al, que necessita educar-se ao longo da vida, de-
senvolvendo-se de forma multidimensional.

2 - TEMPO DE MUDANCAS

No limiar do século XXI, a educagiio vem
se adaptando as novas necessidades. Outrora, a
economia baseava-se essencialmente numa 16gi-
ca industrial, ou seja, aeducagido girava em tor-
no de um saber que valorizava mais a experién-
cia e o saber empirico do que o saber especializa-
do, em que a sua construgio possa ser uma ati-
vidade plenamente integrada no meio em que
estamos inseridos.

Durante muito tempo, a escola foi vista
como a tinica fonte em que, o saber era construido,
assimilado e transmitido, assegurando prestigio
¢ posigiio social aqueles que por ela passavam.
Hoje, embora ainda tenha papel importante e re-
levante, ela ja ndo tem nem o monopélio do sa-
ber, nem a exclusividade, ou seja, atualmente hé
muitas outras fontes de informagio com igual
credibilidade (rapidez, eficiéncia e custos, mui-
tas vezes inferiores).

Nessas novas fontes de informagio, estic
incluidas tecnologias como a Internet, &
videoconferéncia, o software educativo, revistas
¢ jornais especializados, televisdo e video etc, que
siio excelentes meios para a construg@o do conhe-
cimento, ji que disponibilizam oportunidades de
auto-educagio, de educagio a distdncia e educa-
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¢do continuada.
O termo “Tecnologia™ a que me refiro nes-
te artigo, refere-se:

“A tudo aquilo que o ser humano inven-
tou, tanto em termos de artefatos como de méto-
dos ¢ técnicas, para entender a sua capacidade
fisica, sensorial, motora ou mental, assim facili-
tando ¢ simplificando o seu trabalho, enriquecen-
do suas relagdes interpessoais, ou simplesmente

the dando prazer”segundo Chaves(1999-p.1).

A educacgdo, hi muito, vem sofrendo al-
teragdes a partir de tecnologias como a fala ba-
seada em conceitos, a escrita alfabética, a impren-
sa primeiramente do tipo mével e, principalmen-
te, através do conjunto de tecnologias eletro-ele-
trénicas que, desde o século passado, comegaram
a afetar nossa vida de forma quase revoluciond-
ria: telégrafo, telefone, cinema, ridio, televisio,
video, computador - hoje, todas clas digitalizadas
¢ integradas no computador.

E importante notar que a educagio é dita-
da, predominantemente, pela fala e pela escrita.
Sio e continuario sendo tecnologias fundamen-
tais para a educagio presencial ou a distincia. O
(que acontece € que as tecnologias estio sendo
aperfeigoadas fazendo com que as novas infor-
magoes e as que estdo sendo criadas cheguem mais
rapidamente e com maior intensidade até nés.

Assim, € cada vez maior o niimero de in-
dividuos que se apropria da grande variedade de
canais de aprendizagem. Essa realidade fomen-
ta, também, o desenvolvimento mais sofisticado
de novas tecnologias, o que permite colocar a dis-
posi¢io dos individuos recursos sempre mais ela-
borados desenvolvendo capacidades que assumem
um cariter globalizado e interativo, assegurando
maior mobilidade 2 informagdo.

3 - IMPLICAGOES SOCIAIS DA INOVAGAO

TECNOLOGICA

A tecnologia, com seus usos diversos e to-
das as implicagdes sociais sobre nosso cotidiano,
¢ um dos principais agentes transformadores das
sociedades atuais, sob as mais variadas formas.
Ela traz consigo alteragdes em nosso meio, tanto
na forma de conhecer o mundo, e na forma de
representar esse conhecimento quanto no uso da
linguagem utilizada para transmitir essas repre-
sentagdes.

As técnicas, em seu estdgio atual, sfo vis-
tas como uma série de disputas niio sé entre os
vdrios atores sociais, autores de diversos proje-
tos rivais como também por seu desenvolvimento
crescente alterando radicalmente seu uso e inter-
ferindo no destino de um dado objeto “técnico”.

Segundo LEVY(1998): “Uma certa confi-
guragdo de tecnologias intelectuais em um dado
momento abre certos campos de possibilidades ( e
ndo outros ) a uma cultura. Quais possibilidades?
(...)Na época atual, a técnica é uma das dimen-
soes fundamentais onde estd em jogo a transfor-
magdo do mundo humano por ele mesmo. A inci-
déncia cada vez mais pregnante das realidades
tecnoecondmicas sobre todos os aspectos da vida
social e, também, os deslocamenros menos visiveis
que ocorrem na esfera intelectual obrigando-nos
a reconhecer a técnica como um dos mais impor-
tantes temas filosificos e politicos de nosso tem-
po(...) Uma razao histérica permite esse
distanciamento. A filosofia politica e a reflexdo
sobre o conhecimento cristalizaram-se em épocas
nas quais as tecnologias de transformagdo e de
comunicagdo estavam relativamente estdveis ou
pareciam evoluir em uma dire¢do previsivel.
(...)Tudo comegou a mudar com a revolugao
industrial. "(p.7-1998)

LEVY deixa claro que sociedade e técni-
ca estdo associadas num contexto mais amplo, em
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que a técnica mediatiza as relagdes humanas e
acentua as mudangas impostas pela sua evolugio.

O “processo de metamorfose sociotécnica”
foi lento nas sociedades do passado ¢ que atual-
mente, nestas tltimas décadas, passou a ter um
“cardter epidémico” e destruidor para “sistemas
técnicos antigos™ ¢ para as sociedades que se or-
ganizaram e¢m torno desses sistemas. A técnica
estd infiltrada nas organizagdes sociais em geral,
¢ toda mudanga de normas, conceitos ¢ valores
gera inseguranga ¢ passa por um processo de rein-
tegragdio. Talvez por isso, alguns autores se iden-
tificaram contririos &t “técnica subjugada” como
a causadora dos males contemporineos, respon-
sdvel por quaisquer dificuldades sociais, econd-
micas e politicas que acometeram a humanidade.
Exemplo? Bomba atémica, os desastres ecolégi-
cos, a diminuigiio de empregos, a invasio de pri-
vacidade, a mudanga de habitos e costumes. Ape-
sar disto, niio a temos isenta e tampouco culpa-
da, mais sim capaz de produzir saidas favordveis
ou desfavoriveis, através de uma aceitagao/re-
jeigido coletiva.

LEVY questiona como se did essa trans-
formacio e alteragiio nos vdrios aspectos de nos-
sa sociedade e propde o fim da “pretensa oposi-
¢iio entre homem e miquina” e conclui:

“Nao alimento nenhuma ilusdo quanto a
um pretenso dominio possivel do progresso t1écni-
co, ndo se trata tanto de dominar ou de prever com
exatiddo, mas sim de assumir coletivamente um
certo mimero de escolhas. De tornar-se responsd-
vel, todos junios. O futuro indeterminado que é
nosso neste fim do século XX deve ser enfrentado
de olhos abertos™( LEVY, 1998. p.196) .

A modernidade, segundo BECK(1992),
constitui-se numa sociedade de risco onde nossa
vida estd sujeita a “efeitos colaterais latentes”.

O individuo faz escolhas, dispde-se a riscos ¢
individualidade  acelerada
consequentemente sentindo-se s6 e € tomado po-

uma ansiedade muito grande. Beck questiona o:

tem sua

limites impostos pelas tecnologias, embora nic
seja contririo ao processo de modernizagio.

Para GIDDENS(1991), a sociedade mud::
através de um conceito de reflexividade e, numa
sociedade, cada vez mais globalizada, as nova:
tecnologias podem ser utilizadas para fomentar ¢
diversidade cultural. As mudangas sdo, ao mes-
mo tempo, causas ¢ efcitos, em que existe umg
tendéncia, para mudangas rdpidas. A
reflexividade existe e é um processo de correla-
¢do coletiva. Um grupo pode mudar um proces-
so. Existe mudanga porque existe processo ¢ ¢
tecnologia é um processo social. Logo, todas as
tradugdes das possibilidades tecnolégicas sdo im-
portantes porque sdio elementos da construgio d:
reflexividade (estrutura ¢ agfio).

Ji é extremamente determinista ao defen-
der a tecnologia digital e seu otimismo provém
da capacitagilo que a vida digital propicia e pres-
supodc a era digital em quatro caracteristicas ba-
sicas:

“Descentraliza¢cdo, globalizagdo e
harmonizag¢do e capacita¢do. E afirma: “0 aces-
so. a mobilidade e a capacidade de produzir a mu-
danga sdo os farores que tornardo o futuro tdao di-

ferente do presente”(p.198) NEGROPONTE( 1995,

Considera a tecnologia digital uma forge
natural que conduzird as pessoas para uma har-
monia mundial. Acredita numa mentalidade
sociedadc
globalizada, desembaragada de muitos dos anti-

descentralizadora em nossa
gos preconceitos, sem limites geogrificos.
desvinculados de tempo ¢ espago. Assume que
as inovagdes tecnolégicas estio contribuindo par:
a criagdio de um tecido social inteiramente novo ¢
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global. Mas admite um lado obscuro ao dizer
que veremos o abuso de propriedade intelectual e
de invasdo de privacidade.

TOFFLER(1980), em Terceira Onda, re-
conhece a Informagiio e Tecnologia como os se-
tores dinimicos da economia, ou seja, que os cé-
rebros, a inteligéncia e a capacidade individual
constituem o capital da Modernidade e nio mais
os equipamentos, como na era industrial, ou a ter-
ra , numa economia agrdria. Fala que a revolu-
¢io tecnolégica é expressa por bens intangiveis,
e ndo mais pela terra e agricultura como na pri-
meira onda, pelas mdquinas, que eram fatores de
produgio, ou pelas agdes das empresas, que ele
denomina “Segunda onda”. A “"TERCEIRA
ONDA” ¢ a revolugiio da tecnologia, do conheci-
mento e isso afeta nio sé a Educagdio como tam-
bém a cultura dos povos.

Enquanto, POSTMAN(1994), contririo a
tecnologia denomina Tecnopélio” como

“rendi¢do de uma cultura a tecnologia,
deificagdo da tecnologia, o que significa que ele
procura sua autorizagdo na tecnologia, encontra
sua satisfu¢do na tecnologia e recebe ordens da
tecnologia”(p.79). POSTMAN(1994)

E cita:

“E bastante simples descrever a relagdo
entre a informag@o e os mecanismos para seu con-
trole: a tecnologia aumenta o suprimento dispo-
nivel de informagdao. Quando o suprimento aumen-
ta, os mecanismos de controle sdo pressionados.
Sdo necessdrios mecanismos de contrele adicio-
nais para suportar as novas informacgdes. (...)
Quando o suprimento de informagao jd ndo é con-
rroldvel, ocorre um colapso geral da trangiiilida-
de psiquica e do propdsito social. Sem defesas, o
povoe ndo tem como encontrar sentido em suas ex-
periéncias, perde sua capacidade de memoria e

tem dificuldades para imaginar futuros razodveis.”
(POSTMAN, 1994.p.79-80).

Complementa, ainda, a favor do controle
de informagdes, pois quando uma cultura é gera-
da pela informagio e dominada pela tecnologia
ela estd fadada ao fracasso.

A partir de opinides citadas acima, as no-
vas tecnologias geram controvérsias, mas nao se
pode negar que elas estio infiltradas no meio so-
cial. Podem ser boas ou ruins de acordo com cada
segundo

“grupo social relevante” ou,

BENAKOUCHE:

“A técnica nao se produz fora da socieda-
de, sendo cada vez mais o resultado de esforcos
conscientes e dirigidos de grupos sociuis especi-
ficos. Nesse sentido é um produto social. (...) diz
que uma no¢do certamente indispensdvel no estu-
do das implicagdes sociais de qualquer inovagdo
técnica € a da apropriagio social, entendendo-se
por esta expressdo o processo de aprendizado/do-
minio dos diferentes grupos sociais com relagdo
dos objetos técnicos a que tem acesso. Em geral a
apropriagdo social de uma inovagao faz-se de for-
ma diferenciada entre sociedades e entre grupos
de uma mesma sociedade.”( p.1) BENAKOUCHE.

Nao se pode “abrir a caixa preta da técni-
ca” sem abrir necessariamente a “caixa preta da
sociedade”(BENAKOUCHE, 1998.p.22).

As implicagdes sociais das tecnologias da
informagio sdo a escala de toda a sociedade. Em
praticamente todos os dominios € possivel identi-
ficar alteragdes resultantes da evolugio para a
sociedade da informagio.

Em paralelo i visio das transformacdes
produzidas e esperadas, ndao se podem menospre-
zar os medos e receios, nio se podem igualmente
subestimar os riscos e perigos que estiio associa-
dos nao apenas & desagregacgio dos tradicionais
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espagos de comunicagio social, mas também as
mais simbélicas institui¢des como, por exemplo,
a escola.

Para que a sociedade de Informagéo pro-
mova uma melhor qualidade de vida aos cidadios
¢ essencial que a tecnologia se adapte as pesso-
as, humanize-se, contribuindo para uma maior sa-
tisfagiio das necessidades e aspiragdes de cada
individuo - a sociedade de informagio &
potenciadora de uma alteragio radical na vida de
cada um.

4 - AS NOVAS TECNOLOGIAS NA
EDUCAGAO

Em fungiio das novas tecnologias, as for-
mas de organizagdo social, de viver e conviver,
estdo mudando radicalmente. A escola sistemati-
za o conhecimento através do processo
informatizado e, embasada na nova tecnologia,
gera uma nova cultura.

A curiosidade e a necessidade levaram o
homem a inventar. De inveng¢iio em invengiio e de
descoberta em descoberta, chegamos a era da
tecnologia. Assim, o homem construiu o saber, e
claborando-o, modificando-o, hoje vive o adven-
to da informagio. O homem vive, na produgdo do
conhecimento, com espirito reflexivo e de busca.

A missiio da escola mudou. Cada indivi-
duo dessa escola deve ser considerado como ser
tinico. dotado de inteligéncias multiplas
(GARDNER,1994), possuidor de diferentes ma-
neiras de aprender, com habilidades préprias.

Hoje, buscamos uma educagiio de quali-
dade. E, nilo existe educagiio sem prazer, é ne-
cessdrio que o educando esteja interessado no
aprender, que esteja motivado. Hoje, as informa-
¢Oes nio estio somente na escola, elas estio em
todos os lugares, e a escola se torna responsivel
pela filtragem ¢ pela pluralidade de utilizagio
dessas informagdes. Mediante isso, as tecnologias

se sobrepdem como instrumentos poderosos nes.
te processo de aprendizagem (mais que instrugic
e a transmisslio de conteidos) pois aprender ¢
saber realizar. Para TEILHARD DE
CHARDIN(1989)

“O desenvolvimento humano depende d¢
nossa capacidade de reflexio, do aprimoramentc
das habilidades de pensar e saber, o que signifi-

3

caria suber que se sabe.’

As tecnologias viabilizam a educagiio sem
fronteiras, contribuem para a formagiio do indi-
viduo capaz de construir sua prépria identidade
e viver numa sociedade pluralista em permanente
processo de transformagdo. Diz MORIN(1987)
que a atividade reflexiva do sujeito favorece a
evolugio do pensamento, o desenvolvimento das
inteligéncias ¢ a evolugiio da consciéncia. E
MORAES reforga ao falar sobre o desenvolvi-
mento cientifico e tecnolégico:

“A revolugdo da ciéncia e da tecnologia
requer que os individuos aprendam melhor ¢ de
forma continuada. Assim, o seu foco principal pas-
sa a sera gestio pedagogica, o processo de apren-
dizagem, oferecendo ao mesmo tempo, «
instrumenta¢do técnica necessdria capaz de cola-
borar neste sentido. Uma politica voltada para o
desenvolvimento da aprendizagem, da construgio
de conhecimentos mais de acordo com os novos
tempos, implica uma nova sinergia entre dois ei-
xos fundamentais: o epistemolégico e o
tecnolégico, onde um colabora com o
outro. "(MORAES, 1998.p.17).

Para a professora LEDA CHAVES
NAPOLEAO, a tecnologia educacional, sabia-
mente, nido se reduz A utilizagdo de meios.

“Ela precisa necessariamente ser um ins-
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trumento mediador entre o homem e o mundo, o
homem e a educagdo, servindo de mecanismo pelo
qual o educando se apropria de um saber,
redescobrindo o conhecimento.”( NAPOLEAO
apud. NESKIER, 1993.p11).

Ao citar NESKIER(1993) - pai da
tecnologia educacional no Brasil - ndo se pode
deixar de falar sobre a sua contribuigdo para o
ensino a distincia, como também a utilizagio da
tecnologia educacional na qualificagiio ¢ aperfei-
¢oamento de professores, apropriando-se do meio
televisivo — telediditica.

Abaixo, a citagio de MORAES (1996) que
também acentua a capacitagio de professores:

“Pensar na formagdo do professor para
exercitar uma pedagogia adequada dos meios, uma
pedagogia para a modernidade, é pensar no ama-
nhd, numa perspectiva moderna e prépria de de-
senvolvimento, numa educag¢do capaz de manejar
¢ produzir conhecimento, fator principal das mu-
dangas que se impdem nesta antevéspera do sécu-
lo XXI. E desta forma, seremos contempordineos
do futuro. construtores da ciéncia e participantes
da reconstrugdo do mundo.”( MORAES
apud . BOLZAN.p.16)

Somente a utilizagiio de tecnologia niio ga-
rante a aprendizagem, é necessdrio que o profes-
sor domine a utilizagdo dessas tecnologias ¢ as
coloque em prol da melhoria do ensino. Hoje, a
responsabilidade do professor torna-se maior, pois
¢ dele a responsabilidade de construir uma ponte
entre a necessidade de conhecimento e o oceano
de informagdes disponiveis. A integragio
globalizante da economia e da cultura estd tor-
nando o homem um cidadio do mundo, um ser
universal, e como acentua Paulo Freire o profes-
sor ndo ¢ mais depositirio de informagdes.

De acordo com (Bolzan,1998):

“0 novo perfil do profissional globalizado
estd na capacidade interdisciplinar de seus conhe-
cimentos ¢ habilidades, para entender todas as in-

formagaes sobre os avangos tecnolégicos...’

(BOLZAN, 1998.p.25).

As tecnologias da comunicagio ndo subs-
tituem o professor, apenas modificam algumas de
suas fungdes.

5 - AVALIACAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS

NA EDUCAGAO

Segundo MORAM(1995): “As recnologias
da comunicagdo ndo mudam necessariamente a re-
lagdo pedagogica. As Tecnologias tanto servem
para reforgar uma visdo conservadora, individu-
alista como uma visdao progressista”(P.4)

Alguns meios, ji sido largamente explora-
dos na escola, como o ridio, a televisdo e o video
que conectam som e imagem. Outros meios como
o computador, a Internet, correio eletrdnico,
videoconferéncia, softwares, que siio meios ca-
pazes de interagio, estiio aparecendo aos poucos
e de forma niio sistematica. E sua aplicagdo vai-
se efetuando como recurso tecnolégico auxiliar,
exceto em alguns casos cujos professores ja se
apropriaram da tecnologia e/ou em que a escola
disponha desses meios.

Parece ser essa situagio bastante contra-
ditéria, ji que o computador passou a ser uma
ferramenta imprescindivel nas empresas enquan-
to que nas cscolas ele apenas ¢ tolerado € muitas
vezes mal empregado. Hoje, s6 € possivel ingres-
sar no mercado de trabalho, aqueles que sabem
utilizar o computador como ferramenta de traba-
lho, onde saber utilizar quer dizer estar a vonta-
de com; ter fluéncia em.

Uma das grandes obstrugdes a utilizagdo
do computador em sala de aula esta no ceticismo
de alguns professores, jd que esses ndo tiveram
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formagio suficiente permitindo-lhes familiarida-
de em sua utilizagdo. Por sua vez, criangas e jo-
vens que possuem essa fluéncia se véem numa
posi¢do de superioridade cognitiva em relagiio a
alguns de seus professores.

Com relagiio a estas tecnologias, ndo po-
demos desconsiderar a rdpida evolugio, quer no
hardware ou no software, que coloca os profes-
sores/usudrios em uma situagio de constante
desatualizagio. Como em muitas outras ativida-
des, o computador deve ser um aliado e niio ¢on-
corrente, um inimigo. Ou como diz MORAM:
“nunca tivemos tantas tecnologias fantdsticas de
comunicagdo e, ao mesmo tempo, é um desafio
encontrar ponto de equilibrio entre o deslum-
bramento e a resisténcia t@o comuns entre mui-
tos educadores”. (p.1)

Nio hd necessidade que o professor saiba
programar o computador, deve sim, vencer o re-
ceio que nutre pela miquina. Muitas Faculdades
de Educagio incluem em seu curriculo a utiliza-
¢do de novas tecnologias, diminuindo um pouco
esse problema.

Pode ser verificado nas escolas que a exis-
téncia do Laboratério de Informdtica traduz-se
em uma sala com computadores obsoletos e mui-
tas das vezes orientados por um técnico que nio
tem formagio em educagio. Assim, as aulas obri-
gatdrias de informdtica, por forga curricular, ndo
acrescentam nada ao educando e sim os
desmotivam por niio verem aplicagio pratica nes-
sas aulas.

As escolas que tém acesso A Internet mas
nio disponibilizam esse beneficio aos alunos, des-
perdicam excelente potencial educativo.

A Internet ajuda a desenvolver a intuigio,
a flexibilidade mental e possibilita a adaptagio a
ritmos diferentes de aprendizagem. A intuigiio
leva-nos através de conexdes “escondidas”, que
nio sdo lineares e se abrem em um leque de op-

¢oes ao se “linkarem” através de hipertextos. Fle-
xibilidade mental, por levar a seqiiéncia:
imprevisfveis e a ritmos diferentes, por deixar
cada um fazer uma seqiiéncia prépria e individu-
al. Coloca que :

“A Internet é uma tecnologia que facilic
a motivagdo dos alunos, pela novidade e pelas pos-
sibilidades inesgotdveis de pesquisa que oferece.
Essa motivagdo aumenta se o professor a faz em
um clima de confianga, de abertura, de cordiali-
dade com os alunos. Mais que a tecnologia o que
Jacilita o processo de ensino-aprendizagem é a
capacidade de comunicag¢do auiéntica do profes-
sor, de estabelecer rela¢des de confianga com seus
alunos, pelo equilibrio, competéncia e simpatia
com que atua’(p.9)MORAN(1995)

6 - VANTAGENS E DESVANTAGENS DA
UTILIZAGAO DO COMPUTADOR

O computador €, ao mesmo tempo, uma
ferramenta e um instrumento de mediagdo. A
abordagem desse recurso se destaca dos demais
devido & sua abrangéncia e ao seu conceito em
romper espago e tempo.

E uma ferramenta por permitir a realiza-
¢io de tarefas que, sem ele seriam muito dificeis,
como construir imagens, plantas de casas, mode-
lar fendmenos, realizando experiéncias quimicas
e fisicas através de simulagiio de situagdes, rea-
lizar cdlculos com rapidez e eficiéncia, utilizan-
do-se planilhas de cdlculo e para construgio de
grificos, editar textos, revistas, jornais utilizan-
do-se recursos sofisticados de construgio etc.

E um instrumento de mediagdo na medida
em que possibilita a interagdo e a produgio de
conhecimento, permitindo diversas formas de co-
municagido, produzindo ou recebendo informa-
¢oes, criando ambientes de aprendizagem que fa-
zem surgir novas formas de pensar e aprender.

INTERAGAD, 1:(1), 12 SEMESTRE, 2000



Fepesmig - UEMG

4 f
teorin /
o

‘% 30

Mas, como todo recurso tecnolégico, apre-
senta vantagens e desvantagens.
Vantagens:

- Incrementar as situagdes de aprendi-
zagem na escola;

- Fazer do
problematizador de conteddos e atividades;

- Despertar interesse pela disciplina;

professor um

- Favorecer a discussao;

- Permitir suporte visual;

- Dar maior persisténcia face as difi-
culdades;

- Incentivar a busca de informagoes;

- Levar i atitude positiva em relagio
ao erro e i detecgiio do mesmo;

- Aumentar a alfabetizagdo
informdtica;

- Gerar maior esforgo e persisténcia na
realizagiio de tarefas;

- Possibilitar aumento da autonomia,
criando solugdes pessoais;

Desvantagens:

- Confundir informagiio e conhecimen-
10.;

- Facilitar a dispersiio;

- Acarretar custos elevados de equipa-
mentos, aplicativos e formagio de professores;

- Impossibilitar o controle das informa-
¢coes;

- Diminuir a atividade mental;

A incorporagio de novas tecnologias na
Educagio niio pode ser considerada como Wnica
solugiio dos problemas da educagiio, mas certa-
mente oferece alternativas para muitos dos pro-
blemas no nosso modelo educacional. O profes-
sor continua a ser de suma importincia no plane-
jamento e desenvolvimento de situagdes de ensi-
no a partir do conhecimento que possui sobre o

contetido, sobre os processos de aprendizagem,
sobre a diddtica das disciplinas e sobre a
potencialidade da ferramenta tecnolégica como
um recurso para a aprendizagem. Tem-se um
grande desafio pela frente que € desmistificar a
tecnologia e poder utilizd-la sem receios.

7 - CONCLUSAO

H4 que se ter claro que o grande desafio
para a Educacdo € intermediar informagGes, num
espago diferenciado culturalmente, incentivando
a participagiio dos educandos enquanto cidadaos
capazes de identificar, diagnosticar e solucionar
problemas de interesse coletivo. Os efeitos “la-
tentes” hoje se manifestardo no futuro. E como
diz D' AMBROSIO (1998,p.80):

“Se esta prdtica ndo for correta ou se for
equivocada sé serd notada apds o processo e ser-
vird de subsidio para uma reflexio sobre os pres-
supostos tedricos que ajudarao a rever, reformular,
aprimorar o saber/fazer que orienta nossa prati-
ca. O elo entre o passado e o futuro é o que

conceituamos como presente.”

Ao levantar as implicagdes sociais, res-
saltamos trés linhas de pensamento:

- uma dos otimistas que acreditam na
transformagdo da sociedade e da escola através
das novas tecnologias, por uma participagdo na
inteligéncia coletiva, por uma transformagao das
priticas pedagégicas educativas, pelo surgimento
de novas formas de socializagio;

- asegunda, a palavra dos mais criti-
cos que manifestam a descrenga numa sociedade
de informagio ou de conhecimento animada por
interesses econdmicos, que origina desigualdades
e formas de soliddo;

- A par dessas posturas, a terceira
apresenta-se COmMo uma corrente mais moderada,
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em que € preconizada a relagido entre a tecnologia
¢ 0 homem. A comunicagiio niio existe em si, o
ciberespago necessita também da mediagiio ¢ da
experiéncia humana. As novas tecnologias isola-
das e descontextualizadas de uma experiéncia ou
de uma cultura nio sdo proficuas nem no campo
social nem no campo educativo; ou seja, uma
interatividade pedagégica sem o contexto de uma
interatividade pedagégica, transmite apenas in-
formagio e niio gera uma atividade cognitiva.

A escola néo ¢ atinica fonte de informa-
¢do. Assim sendo, é desejivel que através das
tecnologias da informagiio ¢ nos ambientes de
aprendizagem ocasionados pelas mesmas, exis-
tam relagdes que ampliem competéncias
cognitivas ¢ afetivas, ou seja, que proporcionem
¢ promovam a formagdo global do individuo.

E necessdrio que o professor, ao assumir-
se como mediador desse processo, fomente a com-
preensio e tolerincia para orientar os alunos na
gestao da informagio a que tém acesso. Para o
professor ser um parceiro na construgio do sa-
ber coletivo é indispensdivel dominar as
tecnologias e estar sempre acompanhando o seu
intrépido desenvolvimento. Na ocorréncia desses
fatos, os alunos serio mais autdénomos em sua
aprendizagem como também o professor progre-
dird pari e passu com eles.

“Educar dentro de uma sociedade que
muda é ajudar a desenvolver virios niveis de com-
peténcia: competéncia do conhecimento, compe-
1éncia no desenvolvimento pessoal e competéncia
na comunicacdo” (MORAN, 1994.p42).

Se até pouco tempo, a tecnologia ajudava
a ampliar nossa forga fisica, a nossa capacidade
de locomogio e o poder de nossos sentidos (o ara-
do, as mdquinas industriais, os meios de trans-
porte, o telescépio, o microscépio), hoje a

tecnologia ajuda a ampliar nossa forga mental »
intelectual, despojando espago e tempo (o com-
putador, a Internet, o correio eletrénico, i
biogenética). Invengdes e descobertas sé fario
sentido se entendermos que a sociedadc
tecnol6gica e de Informagdo deve assegurar ¢
acesso ao conhecimento sem discriminagdes dc
origem social, cuidados devem ser tomados pelo:.
governantes cvitando-se a “info-exclusio”.
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Arquitetura e premissas do estudo sobre o
movimento humano

Prof. Ms. Jorge Alberto de Oliveira

RESUMO

Este artigo tem como propdsito mostrar a montagem e as premissas que nos levaram a criagdo
de um centro de estudos sobre o movimento do corpo humano. A partir dessa proposta, procuraremos
obter a estruturagdo de um laboratorio especifico na investigagao da pedagogia do movimento huma-
no, o qual terd o objetivo de tornar aplicdveis conteiidos tedricos a solugdo de problemas prdticos
apresentados no cotidiano dos profissionais da Educagdo Fisica. Para tanto, buscamos nos conceitos
da Cinesiologia os subsidios para tal investigagao que de acordo com Tani (1998), tem no movimento
humano trés sub-dreas de investigagdo tecrica; biodinamica do movimento humano, comportamento
motor e sociodinamica do movimento humano. Entretanto, os estudos se complementam quando na
educagdo fisica os estudos s@o no nivel prdtico e podem ser conduzidos no nivel pedagégico (MANOEL,
1996). Contudo, a proposigdo de arquitetagdao do centro de estudos e pesquisas do movimento humano
serd realidade a partir do envolvimento de toda a instituigdo, desde as facetas académicas até o

financeiro.

PALAVRAS-CHAVE

Disciplina académica, educagao fisica, laboratirio de pesquisa

ABSTRACT

This article will present the premises that led us to propose a research center on human
movement. The focus of this laboratory will be on the pedagogy of human movement, and its concerns
will be to turn theoretical concepts into practical solutions for problems presented in the everyday
professional practice of physical education. The underlying basis for this laboratory comes from
Kinesiology. According to Tani (1998), this area has three subareas involved with basic research on
human movement: Biodvnamic of human movement, Motor behaviour and Sociodynamic of human
movement. The knowledge produced by Kinesiology will provide the basic principles that may warrant
research efforts in applied settings (Manoel, 1996). However, the proposal for this study and research
center on human movement will only become a reality by a concerted effort in the whole University..
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Academic discipline, physical education, research laboratory.
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1 - APRESENTACAO

ara fazer pesquisa é fundamental que se

tenha um objeto dec estudo bem definido

(PEREIRA, 1998). Nesse sentido, o reco-
nhecimento da importincia do movimento para o
ser humano fez com que, hd mais de 30 anos ele
fosse considerado um objeto de estudo em si. do
dominio da Educagio Fisica e a qual ganharia
assim, status académico (HENRY, 1964;
RARICK, 1967; MANOEL, 1986). Desde entio,
virias mudangas conceituais ocorreram em rela-
¢ido ao estudo do movimento humano na educa-
¢io fisica. Por exemplo, uma dessas seria a ne-
cessidade do amadurecimento na dimensiio aca-
démico-cientifico da Educagiio Fisica.

No entanto, isso acontece pela producgio
cientifica, o que consideramos relevante pois é a
partir dela que se institui periodicidade de publi-
cagdes, consequentemente torna-se uma garantia
na circulagio e difusdo do conhecimento que nor-
malmente é produzido nos laboratérios de pes-
quisas. Esse é um fator importantissimo na for-
magiio do pesquisador. Por outro lado, a falta
desses incentivos provoca uma certa expectativa
quanto a essa formagiio e 2 iniciagio de novos
grupos de pesquisa, tornando muitas vezes
incipiente o futuro do académico (MEDAWAR,
1982).

Isso se justifica em fungio de que a for-
maciio do pesquisador é um processo que prepa-
ra pessoas para se envolverem com o empreendi-
mento cientifico, fazendo-se necessdrio que elas
tomem conhecimento da natureza e das caracte-
risticas gerais do universo do qual vilo participar
(Tani, 1997), e ndo fiquem limitadas aos conhe-
cimentos ¢ problemas em torno de um mundo que
ela prépria cria.

Assim, niio podemos nos ver diante de uma
utopia para ndo criarmos uma lacuna entre o ide-
al ¢ o necessdrio, o insensato e o inoperante etc.

Vimos-nos sim diante da tentativa de desfazer essi
lacuna ¢ emparelhar nossas dificuldades as reali -
dades o que nos conduz para a proposigiio de cri-
agdio de um Centro de Estudos e Pesquisas do Mo-
vimento Humano (CEPEMOH) com o intuito d¢
ampliar os conhecimentos existentes na literatu -
ra e nos tornarmos mais conhecedores da peda-
gogia do movimento humano.

forma,
implementagiio do Laboratério de Pedagogia dc
Movimento Humano (LAPEM), no qual, atravé:.
de reunides para discussdes do comportamentc

Dessa intensificamos &«

motor com um grupo de estudos, procurar-se-é
incentivar os jovens iniciantes a participarem das
mais diferentes atividades académicas cientificas
e profissionalizantes. Essas atividades podem sei
desenvolvidas em cursos de extensiio a comuni-
dade, de pesquisa além de participagdio em reuni-
des com outros grupos de estudos.

Portanto, a presente proposta baseia-se nc
processo evolutivo de definigdo académica dz
Educagiio Fisica para desenvolver um conceito de
centro de pesquisa adequado a nossa realidade e
consonincia com as tendéncias mundiais emer-
gentes na drea.

2 - EVOLUGAO ACADEMICA DA EDUCACAO
FISICA

Desde a proposi¢do da Educagido Fisica
como uma drea de investigacio cientifica nos anos
60, houve uma crescente diferenciagiio de sub-
drea de estudo do movimento humano conforme
relata Brooks (1981). As sub-dreas podem ser
agrupadas em trés grandes dreas de concentra-
¢do (TANI, 1989):

Biodinamica do Movimento: estuda os
mecanismos de sustentagiio para o movimento (bi-
oquimica, fisiolégica) bem como de organizagio
motora em seus aspectos fisicos internos e exter-
nos (biomeciinica).
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Comportamento Motor Humano: estuda
os processos neuropsicolégicos da organizagio
motora em termos de controle, desenvolvimento
¢ aprendizagem motora, pedagogia do movimen-
to humano e processo ensino aprendizagem.

Estudos Socioculturais de Movimento Hu-
mano: estuda os aspectos sociais, antropolégicos
¢ filoséficos da atividade motora.

As pesquisas realizadas nessas dreas de
concentragiio voltaram-se, cada vez mais, para o
desenvolvimento teérico sobre mecanismos e pro-
cessos atuantes no comportamento motor huma-
no. A preocupagio crescente com pesquisa bdsi-
ca fez com que os conhecimentos produzidos fi-
cassem, cada vez mais, distantes da pratica da
Educagiio Fisica. Houve até a mudanga do nome
da drea académica, quando surgiram denomina-
¢oes como Estudos do Movimento Humano,
Cinesiologia, Cineantropologia, entre outros.
Com essa tendéncia, a Educagiio Fisica retornou
a uma posigio semelhante ao periodo anterior aos
anos 60. Em ambos os periodos, a Educagio Fi-
sica foi vista como uma profissiio apenas. A di-
ferenga estd em que, anteriormente, a Educagio
Fisica era considerada uma carreira de segundo
grau, mais com caracteristicas de artesdo. Poste-
riormente, a Educagiio Fisica passou a ser reco-
nhecida como uma carreira de terceiro grau, pro-
curando atender todos os critérios que definem
uma profissiao (cf. LAWSON, 1984). Nessa con-
cepglio mais atual, a Educagiio Fisica seria uma
prolissiio academicamente orientada, utilizando-
se de conhecimentos produzidos em outras dreas
de interesse.

A concepgiio de uma educagio fisica sen-
do vista apenas como uma profissdo, o que con-
trastando com as tendéncias observadas em ou-
tros campos da ciéncia em geral. Os processos de
geragiio ¢ transmissdo de conhecimento tém se
estabelecido por toda parte seja na universidade,

PESQUISA BASICA

ciINSaIOLOMMA
BIDDINAMICA OO SOCIODINAMICA

MOVIMENTO ( [=]e] ldOVIMENYQ)

HUMAND g:c/

COMPORTAMENT
MOTOR OO 3ER
=HUMA NG

REDACAOGIA DO
MOVIMENTO

ADARTAGAD DO
MOVIMENTO

COUCAGAQ FisiCA

PESQUISA APLICADA

Figura 1 . Estritura da Educagdo Fisica enquanto uma

drea académica (TANI, 1989; 1996).
em institutos, empresas. A profissiio em si apre-
senta problemas ¢ necessita de conhecimentos nem
sempre fornecidos por outras dreas académicas,
cujos interesses e preocupagdes acabam sendo
bem distantes dos da profissio. Portanto, a visio
de uma Educagiio Fisica a espera que outros ve-
nham a produzir conhecimentos de seu interesse
pode ser equivocada e muito passiva (MANOEL,
1996).

3 - ESTRUTURA DA EDUCAGAO FiSICA NUMA
PERSPECTIVA ACADEMICA

As limitagGes e abrangéncias dos
paradigmas cientificos, sejam elas em relagiio &
concepgio ou metodologia, tém feito com que haja
uma maior integragfio entre as pesquisas bdsica,
aplicada e tecnolégica como demonstrou Bunge
(1981) em seus relatos. Campos de atuagio ditos
profissionais, como Medicina e Engenharia, tém-
se concentrado na investigagio cientifica como
uma forma eficiente de inovarem seus procedi-
mentos no mundo real. O empenho na pesquisa é
comum a um instituto como a uma faculdade e
muitas vezes ndo estamos tdo distantes dela
(MANOEL, 1996).

Diante dessa perspectiva, entendemos que
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a Educagdo Fisica deveria estar envolvida ativa-
mente na produgdo de conhecimentos de aplica-
¢iio pritica. Tani (1989) apresenta uma proposta
de estrutura para a drea académica da Educagio
Fisica num sentido amplo (Figura I).

Para tanto, sdo identificadas duas dreas
do conhecimento, uma a Cinesiologia ¢ a outra,
Educagio Fisica. Nesse pressuposto, a
Cinesiologia ocupar-se-ia da investigagio do fe-
némeno movimento humano de uma forma
abrangente e profunda. Suas dreas de concentra-
¢ido sdo Biodindmica do movimento humano,
Comportamento motor humano e Estudos
socioculturais do movimento humano. As pesqui-
sas realizadas nessa drea seriam, eminentemente
bisicas passando a ser de interesse nido s6 da edu-
cagdo fisica, mas de todo campo profissional com
a preocupagiio de atuar sobre o comportamento
motor humano.

Na outra vertente, teriamos a Educagio
Fisica que estaria preocupada em realizar inves-
tigagdes de cunho pedagégico e que
profissionalizantes serviriam de base para a ela-
boragio e desenvolvimento de programas de edu-
cagio fisica no nivel formal ¢ nio formal do en-
sino. Suas dreas de concentragiio seriam duas: Pe-
dagogia do Movimento Humano (a qual estamos
pleiteando nesse projeto e serd abordada no tépi-
co seguinte) e Adaptagiio do Movimento Huma-
no. que estaria envolvida com o engajamento de
pessoas portadoras de necessidades especiais.
Tani (1997) afirma que a preocupagiio bdsica
dessas dreas seria a condugiio de estudos de ca-
racteristicas integrativas e de sintese para facili-
tar a relag@io teoria e pritica. Com esse pressu-
posto, abordaremos essa relagio com mais pro-
fundidade a seguir.

4 - PREMISSAS SOBRE 0S ESTUDOS DO MO-
VIMENTO HUMANO NA EDUCAGAO FISICA

= .

Nos anos 80, a nossa concepgio de Edu-
cagdo Fisica era a de uma ciéncia preocupada em
investigar “como o movimento é controlado, com¢
o movimento € aprendido, como ele se desenvol -
ve, como ele evolui, como ensinar movimento:
(MANOEL, 1986). Com o intuito de tornar mais
clara essa concepgio, qualificou-se o objeto de
estudo da educagio fisica como atividade motora
Atividade aqui é entendida como um conjunto de
atos intencionalmente organizados para um fim.
o de melhorar a prépria capacidade para o movi-
mento.

Em Manoel & Miranda (1992), procurou-
se exemplificar essa concepgiio de objeto de es-
tudo. Considere dois individuos deslocando-se nc
espago através de um padrio de movimentos ca-
racterizado por corrida. O individuo A corre em
dire¢dio a um 6nibus, enquanto o individuo B corre
a0 redor de um campo. Em ambos os casos, os
individuos apresentam o mesmo comportamento
motor, salvo diferengas de velocidade, por exem-
plo. Entretanto, eles diferem quanto 2 atividade
motora. O individuo A tem a intengiio de pegar o
6nibus. O movimento ¢ um meio para um fim,
que em Wltima instincia seria ndo chegar atrasa-
do no trabalho. Para a Ciéncia do Movimento
Humano ou Cinesiologia, esse comportamento
motor atende perfeitamente a seus preceitos como
objeto de estudo. O pesquisador dessa drea fard
perguntas como: qual o tipo de movimento utili-
zado ? Quais sdo os mecanismos subjacentes ao
padriio de corrida apresentado ? O que determina
sucesso ou fracasso nesse ato ? etc.

Por outro lado, o individuo B tem a inten-
¢do de correr ao redor do campo numa dada in-
tensidade ¢ durante um certo tempo, pois sua meta
¢ melhorar a capacidade para movimentar-se.
Nesse caso, 0 movimento é um fim em si mesmo.
Para a Ciéncia da Educagdo Fisica, esse compor-
tamento constitui-se no seu objeto de estudo. O
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pesquisador nessa drea ird fazer perguntas tais
como: De que forma a capacidade para o movi-
mento pode ser melhorada ? Quais sdo os proces-
sos de mudan¢a que podem influenciar os proce-
dimentos para melhorar a capacidade para movi-
mento ? Como essas duas fontes de mudanga se
interagem ? Qual a melhor atividade motora para
melhorar a capacidade para movimento ? etc.
Como é ressaltado por Manoel & Miranda (1992),
mesmo naqueles casos em que o individuo visa
outros fins ao fazer atividade motora, tais como
estética ou saiide, a organizagiio apropriada da
agdo motora torna-se um objetivo primdrio.

A relagio entre os dois campos de inves-
tigagiio, Cinesiologia e Educagio Fisica, € clara
¢ necessdria, mas ambos tém propésitos distin-
10s. Parte dos problemas que enfrentamos na bus-
ca do conhecimento estd nessa ambigiliidade que
poderia ser sintetizada como a necessidade de
integragio entre pesquisa bdsica e aplicada ou
entre teoria e pritica. Vdrios sio os problemas
para atingir essa integragdo. O mais fundamen-
tal deles estd no paradigma que tem orientado a
pesquisa cientifica: o mecanicista e o
reducionista, ambos da ciéncia cldssica que pre-
domina com procedimentos estritamente analiti-
cos, em que os fendmenos siio vistos como pro-
blemas simples e complexidade desorganizada
(MANOEL, 1989; TANI, 1979, 1992). Tani
(1988) vai além, ao indicar que, dentro desse
paradigma, pesquisas em comportamento motor
1&¢m levado a uma excessiva simplificagdo do ob-
jeto de estudo, o que privilegia a fidedignidade
do estudo em detrimento da validade ecolégica.
Torna-se dificil efetuar a aplicagio de conheci-
mento produzido numa situagdo mais complexae
préxima da realidade. A simples énfase na reali-
zagdo de pesquisas aplicadas nio resolve a situa-
¢do, pois os principios em que ela se baseia sio
os da pesquisa bdsica, realizada segundo o

paradigma reducionista.

Uma alternativa apontada por Tani (1979,
1992), é a realizagio de pesquisas com caracte-
risticas de integragio e sintese de conhecimento.
A preocupagio seria a verificagdo experimental
da aplicabilidade dos conhecimentos derivados da
pesquisa bisica. As pesquisas de integragdo sdo
orientadas 2 teoria, niio se caracterizando por-
tanto numa pesquisa aplicada.

Encontramos na literatura algumas ten-
déncias nesse sentido. Christina (1989) propos
trés niveis de investigagio em aprendizagem
motora. Pesquisa bdsica: voltada para o desen-
volvimento de teorias sobre os mecanismos
subjacentes a aquisigiio de habilidades, sem rele-
vincia direta para a pritica. Pesquisa aplicada
I: voltada ainda para o desenvolvimento da teo-
ria, mas utilizando-se de tarefas motoras mais na-
turais, com relevincia moderada para a pritica.
Pesquisa aplicada 11: voltada para a solugdo de
problemas priticos e assim com grande relevin-
cia para a atuagdo. Silverman (1994) considerou
os dois primeiros niveis como sendo especificos
2 aprendizagem motora, enquanto que o #ltimo
nivel corresponderia A pesquisa no ensino da edu-
cagilo fisica. A pesquisa nesse nivel deveria ocor-
rer numa situagio real de aula, com turmas de
alunos, em que a instrugdo e o feedback seriam
fornecidos pelo professor.

Tani (1992) coloca ainda a necessidade de
pesquisas aplicadas que investiguem como os co-
nhecimentos de aprendizagem motora podem aju-
dar na determina¢iio da maneira mais eficiente de
ensinar habilidades motoras. Elas estariam rela-
cionadas ao nivel Il de pesquisa aplicada proposto
por Christina. Entretanto, de acordo com Tani e
Silverman, essa questio seria mais pertinente a
drea da Pedagogia do Movimento.

Considerando tais colocagdes, propomos
a criagdio de um centro de estudos e pesquisas do
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movimento humano com investigagdes orientadas
para as fases do ciclo de vida do ser humano:
educagdo fisica na 1* e 2* infincia; educagiio fi-
sica/esporte escolar; educagio fisica/esporte
adaptados; educagio fisica/esporte para adultos;
educagiio fisica/esporte para idosos. Os estudos
realizados nessas subdivisdes teriam investiga-
¢Oes centradas na: 1) Pesquisa da pesquisa apli-
cada ou integrativa: segue a denominagio dada
por Tani (1992) para referir-se as pesquisas de
integragdio e sintese de conhecimentos. A nossa
intengiio € promover essa abordagem cientifica em
todos os niveis de organizacio da atividade
motora, desde o bioldgico até o social. Temos al-
guns exemplos mais ligados ao nivel
comportamental (TANI, 1982, FERRAZ, 1993,
PUBLIO & TANI, 1993); 2) Pesquisa Aplicada
e Tecnoldgica: a preocupagiio € investigar os
melhores procedimentos de acordo com as nogdes
estabelecidas nas pesquisas de integragiio e sin-
tese. Em termos de desenvolvimento curricular te-
mos como exemplo a proposi¢io de uma aborda-
gem para a educagilo fisica escolar, ainda em sua
fase de fundamentagio (TANI, MANOEL,
KOKUBUN & PROENCA, 1988). Nessa drea de
concentragio, hi a preocupagdo em atender os
segmentos escolares e ndio escolares. Em fungiio
do niimero de pessoas portadoras de deficiéncia
no Brasil, colocamos também linhas de pesquisa
a serem desenvolvidas na Educacdo Fisica e Es-
portes Adaptados (ver figura 01).
Propositadamente, deixamos de lado a
pesquisa de natureza bisica, o que ndo foi feito
sem uma anilise cuidadosa da contribuiciio de
cada nivel de pesquisa discutido anteriormente.
Sabemos que a interagdio entre os varios niveis
de pesquisa é fundamental, niio havendo um que
se destaque mais do que o outro. O sistema de
geragdo de conhecimentos estaria incompleto na
auséncia de qualquer um dos niveis. Portanto, serd

dessa forma que nos posicionaremos diante dess::
processo.

Em paises em desenvolvimento, é semprc:
dificil acompanhar a evolugio da pesquisa bisi-
ca, pois ela assume uma velocidade dificil de se -
acompanhada nos mais avangados. Fato idénticc
aplica-se entre uma regido menos desenvolvida
outra mais desenvolvida em um mesmo pafs. C
grande desenvolvimento tecnolégico, as maiores
facilidades de comunicagiio e intercimbio cienti-
ficos, a maior disponibilidade de verbas, tipicos
do primeiro mundo e de regides mais avangadas
sdo fatores cruciais para o sucesso na corrida aca-
démica. Nilo se trata de darmos as costas para ¢
pesquisa badsica, uma vez que € dificil competir
com centros mais avancgados. Isso seria suicidic
académico, pois a pesquisa bdsica é fonte de ino-
vagio, alimentando as pesquisas aplicadas. Mas
vale perguntar até onde conduzir pesquisa bésica
e até ondc estar em sintonia com o que é feito
nesse nivel em centros mais equipados, ao mes-
mo tempo em que se investe nos outros niveis de
pesquisa visando uma maior integragiio teoria e
prdtica. A opgiio que tomamos para a FEPESMIG
Campus Fundacional da UEMG em Varginha foi
a segunda. O investimento na pesquisa de
integragiio e sintese de conhecimentos faze com
que estejamos em constante sintonia com a gera-
¢do de novos conhecimentos. Ao mesmo tempo, o
conhecimento que dela surgir ird orientar de uma
forma mais apropriada as pesquisas aplicadas e
tecnolégicas, permitindo que problemas imedia-
tos tenham solugdes adequadas a realidade do Sul
de Minas Gerais.

5 - A ARQUITETURA SOBRE 0S ESTUDOS
DO MOVIMENTO HUMANO

Demo (1997) citado por Pereira (1998),
considera que, sem pesquisa ndo é possivel exis-
tir ensino e prestagio de servigos, o que torna a
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pesquisa cientifica a esséncia das universidades.
Ainda em Pereira (1998), o valor da pesquisa em
educagiio fisica torna-se evidente e vital, princi-
palmente para a formagdo de profissionais por-
que, pela pesquisa, podemos motivi-los a pensa-
rem o conhecimento existente para a busca de
solugdes para os problemas.

Dessa forma, entendemos que a0
estruturarmos um laboratério ou mesmo um cen-
tro de estudos especificos para a investigagio do
movimento humano devemos ter um respaldo te-
érico, dreas e linhas definidas para a condugio
desses estudos, em consondncia com as tendénci-
as e perspectivas mundiais (OLIVEIRA, 1994).

A arquitetura que pleiteamos no momento
refere-se ao Laboratério de Pedagogia do Movi-
mento Humano (LAPEM), que tem como propo-
sito a investigagio do comportamento motor hu-
mano via diferentes enfoques, dentro do aspecto
pedagégico, no qual estaremos estudando os fa-
tores intervenientes ao desenvolvimento e apren-

dizagem de movimentos, ao processo ensino,
aprendizagem e fatores psicossociais da ativida-
de motora durante o ciclo de vida do individuo
(TANI, 1997).

Aprendizagem Motora

O estudo da aprendizagem motora esti
centrado nas modificagdes comportamentais de-
correntes de experiéncias motoras, procurando-
se fazer inferéncias sobre processos internos res-
ponsdveis por essas alteragdes. O LAPEM, em
particular, procurard investigar 0s processos
adaptativos que levam a parametrizagio na pro-
dugio de novos movimentos e o efeito da infor-
magio extrinseca (CR) na aquisi¢do e retengio
de habilidades motoras.

Desenvolvimento Motor

O estudo do Desenvolvimento Motor
enfoca o estudo das mudancgas qualitativas e quan-
titativas de a¢gdes motoras do ser humano, ao lon-
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go de sua vida. O escopo das investigagdes en-
volverd, predominantemente, a andlise de habili-
dades motoras com forte componente genético e
o resultado da interagido dos fatores enddgenos ¢
exdgenos no processo de desenvolvimento de ha-
bilidades ¢ capacidades motoras. Mais especifi-
camente, os estudos no LAPEM terido a preocu-
pagiio de (1) observar e descrever mudangas no
comportamento motor ao longo da vida do ser hu-
mano; (2) buscar hipéteses que possam explicar
ou predizer tais mudangas; e (3) tornar aplicdvel
o conhecimento das pesquisas a programas para
o desenvolvimento do movimento.

Ensino-aprendizagem

O estudo do Ensino-Aprendizagem tem
como meta compreender a interaglo entre ensino
e aprendizagem a partir da integragdo, sintesc ¢
aplicagiio dos conhecimentos adquiridos nas dre-
as anteriormente mencionadas. Isto ¢, a preocu-
pacio estd centrada em como o ensino, partindo
de um referencial teérico, pode auxiliar a apren-
dizagem de forma que diversas varidveis sejam
manipuladas individualmente, para testar a
aplicabilidade desses conhecimentos ou cssas
mesmas varidveis sendo manipuladas simultane-
amente, observando-se o efeito das interagdes. As
pesquisas investigam a aplicabilidade dos concei-
tos numa situagiio rcal de ensino-aprendizagem
tentando, com isso, verificar se as hip6teses ge-
radas a partir de pesquisas experimentais de la-
boratério sio corroboradas em pesquisas de cam-
po.

Fatores psicossociais da Atividade

Motora

Este estudo tem como foco de estudc os
fatores psicossociais do comportamento humano
que influenciam o desempenho motor. Basicamen-
te as pesquisas estio preocupadas em responder
questdes relacionadas a fatores psicoldgicos tais

como personalidade, ansiedade, stress € motivz-
¢do intrinseca, e fendmenos sociais tais como a
facilitagidio social, competigdo e agressio, € com»
suas combinagoes afetam o comportamento do ir-
dividuo ou do grupo nas mais variadas ativida-
des motoras.

6 - ESTRUTURA ORGANIZACIONAL DO CEN-
TRO DE PESQUISAS SOBRE IMVESTIGACOES
DO MOVIMENTO HUMANO (CEPEMOH)

Com base no processo evolutivo e o cari-
ter académico da Educagio Fisica, buscaremos
fundamentar a atividade cientifica a se realizar
no Centro de Estudos e Pesquisas do Moviment»
Humano (CEPEMOH) o conceito de pesquisa vol-
tado para o processo ensino aprendizagem, aqui-
si¢io de habilidades motoras para melhoria da
performance das pessoas nos mais diversos am-
bitos e faixas etdrias (FIGURA 02).

Esse centro de estudos teria, como supor-
te ds suas pesquisas, projetos de extensio as es-
truturas administrativas/financeiras governamen-
tais, niio governamentais e do Centro de Pesqui-
sa, Extensiio e P6s Graduagio (CPE) e da Gerén-
cia Pedagdgica de Educacio a Distincia
(GEPEAD), ambos é6rgios da FEPESMIG-
UEMG. Esses dois, por se tratarem de 6rgaos d:
nossa instituigdio, preocupados com a pesquisa 2
a4 pos graduagiio presencial e a distdncia. Alérn
da importiincia dos cursos de pés graduagdo nos
niveis em que promovem, dada a sua contribui-
¢iio valorosa para a produgdo de pesquisa e a sua
difusdo, por ser af, também, o nascedouro de prc-
jetos cientificos, a partir de quando entendemos
que neste local € o ambiente da modificagio d»
“status quo”.

E importante ressaltar que a arquitetura 2
pontos que norteardio os demais laboratérios fi-
quem a cargo de coordenadores préprios pois,
essas sdo apenas sugestdes elaboradas ap6s uma
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grande reflexdo da drea de Educagio Fisica. Cre-
mos também que os seus coordenadores tenham
afinidade com as dreas escolhidas para o desen-
volvimento da pesquisa em nossa instituigiio.

Portanto, a op¢iio que tomamos para in-
vestimento em pesquisa na FEPESMIG/UEMG
foi a de integragdo e sintese de conhecimentos
conforme relatado anteriormente, permitindo que
problemas imediatos tenham solugées adequadas
i realidade do Sul de Minas Gerais.

7 - CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditamos que esta proposigio € um de-
safio com inimeras dificuldades. A arquitetura
de um laboratério ou de um centro de estudos niio
se concretiza por palavras e descrigdes. E preci-
so que haja envolvimento, agdo, dedicagio, in-
vestimento académico, financeiro etc. As premis-
sits em que nos baseamos traduzem confiabilidade
e validade na proposicio, por considerarmos uma
tendéncia.

Essa destaca-se pelo fato de que, enquan-
to grandes centros ou institui¢des melhores
estruturados realizam pesquisas bdsicas de cunho
tedrico, outros centros menores ou com mMenos
recursos, realizam pesquisas aplicadas e/ou
tecnolégica de cunho voltado para a prética, pro-
curando sintetizar os contetidos para o cotidiano,
de acordo com os relatos de Christina (1989). Por
outro lado, o primeiro caso procura fomentar as
novas discussoes dentro do ciclo proposto por
Bumge (1980). pesquisa bdsica versus pesquisa
aplicada.

Portanto, considerando essa descrigio,
procuraremos realizar convénios com instituigoes
que jd sdio tradicionais na drea de pesquisa. Com
o intuito de implementar novas linhas de investi-
gagdes, capacitagio docente em nivel de mestrado
e doutorado, condugiio de programas de inicia-
¢do cientifica, incentivando os graduandos a li-

darem com problemas cientificos, participagio de
congressos, participagido dos docentes ¢
graduandos nos laboratérios das instituigdes
conveniadas para o aprimoramento das habilida-
des técnico-cientificas, visita e estdgios de pro-
fessores a nossa instituigiio para delinear cam-
pos e metodologias de pesquisa, busca de fomen-
to aos 6rgaos de financiamento a pesquisa etc.

Finalmente, a¢des como essas deverao ter
um impacto de fortalecimento de nossas bases no
grupo, na institui¢iio e na defini¢do dos proble-
mas da investigagio sobre o movimento do corpo
humano nos aspectos relatados.
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Educacgao, Midia e Mitos

Fepesmig - UEMG

Lilian Maria Ribeiro Conde

RESUMO

Neste texto, os diferentes tipos de midia sao mencionados em relagdo a aquisi¢do de conheci-
mentos. Entre aqueles, o professor e as midias eletrénicas sdo analisadas sob o aspecto mitico com
que sdo envolvidas ¢ como que se envolvem. Questiona-se a coeréncia entre as teorias educacionais e
sua prdtica. Levanta-se como hipétese, para a diminuicdo da distdncia existente entre a ideologia
pedagigica e sua aplicagdo, o preparo humano do educador, no sentido da sua propria emancipagdo

como individuo.

PALAVRAS-CHAVE

Midia. Mitos. Educagdo. Conhecimento

ABSTRACT

In this text, this differente media types are mentioned in relation to the acquisition of knowledge.
Among those, the teacher and the eletronics media are analysed under the mythical aspect that are
involved and involved themselves. The coherence is questioned between the educational theories and
its practice. It gets up as hypothesis for the decrease of the existente distance between the pedagogic
ideology and its application, the human preparation of the educator in the sense of his own emancipation

as individual.

KEYWORDS
Media. Myths. Education. Knowledge

1 - INTRODUCAO

s revolugdes tecnolégicas que contempla-

mos e com as quais fomos contemplados

neste final de século tém langado suas
raizes sobre todas as formas do fazer humano. A
cducagiio niio é excegiio. Se, de um lado, as ino-
vagOes tecnolégicas — sobretudo no que tange a
esfera da informagdio e comunicagdo — vieram
contribuir de forma profunda com a instrugio:
de outro lado, os paradigmas sobre os quais se
assentam a formagiio ndo tém se revelado efica-

zes para a nova ordem social, em relagio d sua
praxis.

O futuro, hoje apontado pela alta porcen-
tagem de desemprego, comega a delinear-se com
formas diferentes da primitiva relacéo capital/tra-
balho. A CTPS (Carteira de Trabalho e Previ-
déncia Social) assinada, assegurando a protegiio
aos direitos do trabalhador em nosso pais, con-
forme a Consolidacgdo das Leis do Trabalho, ten-

Lilian Maria Ribeiro Conde - Psicanalista/Pedagoga/Advogada e Mestranda em Engenharia da Produgéo, Enfase de

Midia e Conhecimento — Fepesmig - UFSC.

INTERAQA-D, 1:(1), 1° SEMESTRE, 2000



Fepesmig - UEMG

44

de a transformar-se, sendo em objeto de desejo,
em documento raro. Nesse panorama, urgente se
faz atentarmos para o Homem, a fim de que ele
ndo sucumba como vitima do processo de desen-
volvimento tecnolégico. Mais do que nunca, a
educagiio deve preocupar-se com a informagiio ¢
com a formagido, como faces da mesma moeda,
criando cidadidos emancipados no verdadeiro sen-
tido da palavra. Emancipados até dos préprios
grilhdes internos que ndo lhe permitem
assenhorear-se sequer da prépria vida ¢ destino.
Ao nosso ver, as inovacgdes tecnoldgicas
irromperam frente ao Homem preso na
heteronomia e garantido por ela. Os novos pa-
droes impdem a aquisi¢do da autonomia que, se
por um aspecto, é libertadora, por outro, inclui a
necessidade de convivéncia com a angustia trazida
pelo provisério, pelo inacabado, pelo mutdvel,
pelo incerto ¢, enfim, pela continua convivéncia
com a diivida. No dizer de Licilia Regina de Sou-
za Machado, no artigo A Educagdo ¢ os Desafi-
os das Novas Tecnologias.:

“Trata-se de desenvolver a capacidade de
inovar, de produzir novos conhecimentos e solugcies
tecnoligicas adequadas as necessidades sociais, o

que exige muito do sistema educacional”

Acordamos com essa forma de pensar a
educagiio, mesmo porque as modernas concepgdes
empresariais t€m apontado para importiincia da
“Gestio do Conhecimento” considerando que:

“Adinica vantagem sustentdvel que uma em-
presa tem é aquilo que ela coletivamente sabe, alia-
do a eficiéncia com que ela usa esse conhecimenio e

a prontiddo com que ela o adquire”(Thomas M.
Davenport e Laurence Pruzac, em “Conhecimen.o
Empresarial” apud Mirtis de Aguiar Vallim, no a--
tigo * Do que é mesmo que todos estdo falando?”
BQ-Qualidade, abril 99,p.26).

Além disso, a “Lei de Moore” especifica
que, hodiernamente, o conhecimento existente ra
rede, bem como a tecnologia de informagio nela
envolvida, duplica a cada dezoito meses. A«-
sim, além dos conhecimentos acessérios necess? -
rios a0 manejo dos meios eletrénicos disponiveis
- conhecimentos, estes, de Curta Vida Média -
temos de adquirir, ao longo de nossas vidas, Co-
nhecimentos de Longa Vida Média . Estes il -
mos 1ém apresentado , segundo Levy (1995, p. 5¢)
a caracteristica de possuirem* (...) um ciclo d=
renovagio cada vez mais curto”.

Da mesma maneira que as duas revolu-
¢des industriais ' precedentes eclodiram como re-
sultado de descobertas ¢ invengdes e ndo retroce-
deram em seus avangos, a atual ¥ fruto da

microeletrénica % impinge ao homem uma gravz
tarefa: a de desenvolver-se como consciéncia (dz
si, do mundo e de si mesmo no mundo).

Do nosso ponto de vista, entretanto, ter-
déncias opostas tém sido verificadas. De um ladc,
a mitificagdo da midia e, do outro, o desprez)
pelas recentes tecnologias. Nesse embate, a edu-
cagio tem sido erigida como mito salvador.Coin
efeito, as novas teorias educacionais tém avan-
¢ado muito, mas, em nossa forma de ver, encon-
tram-se dissociadas da pritica educacional, o quz
compromete o resultado.

O momento atual reedita o mito da esfir-
ge de Edipo propondo o “decifra-me ou lhe de-

1 *Os historiadores t€ém mostrado que houve pelo menos duas Revolugdes Industriais: a primeira comegou no ultimo tergo do século dezoita,
caracterizadas por novas tecnologias como a mdquina a vapor, a mdquina de fiar, o processo Cort na metalurgia ¢, mais amplamente, a
substituigio das ferramentas manuais por mdquinas; a Segunda, uns 100 anos depois, caracterizou-se pelo desenvolvimento da eletricidad :,
do motor de combustio interna. dos meios de comunicagdo, com a difusio do telégrafo e a invengido do telefone™ (Manuel CASTELLS |

1999 p.1).
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voro” sob nova roupagem. Esse é realmente um
momento de impasse.

Nio é nosso objetivo oferecer solugoes
mas suscitar questdes e levantar hipéteses as
quais o tempo e a investigagio incumbir-se-do
de responder. Assim, no presente trabalho, pre-
tendemos — com a Gtica que possuimos: a psica-
nalitica e pedagégica — abordar o tema proposto
problematizando a questdo do conhecimento e dos
mitos que sobre ele (o conhecimento) interferem
desviando sua finalidade, ou seja, a de emanci-
par o Homem harmonizando-o consigo e com o
mundo no qual vive.

2 — CONHECIMENTO E 0 MITO

O ser humano, desde seu nascimento, en-
contra-se frente a questiio do conhecimento como
um desafio para a manutengio de sua existéncia.
Ao afirmarmos, portanto, que o conhecimento ne-
cessita ser adquirido como condigido da prépria
vida, nossa inferéncia é a de que existe um esta-
do anterior de desconhecimento que niio impde
trabalho. Em termos psicanaliticos, para que seja
possivel conhecer, a pulsio de morte (tendéncia
pira o inanimado) deverd ser transposta pela pré-
pria pulsdo de vida (tendéncia para o animado).
Assim sendo, o conhecimento estaria vinculado
expressido da pulsiao de vida, enquanto o desco-
nhecimento encontrar-se-ia em relagdo direta com
a pulsio de morte. Entretanto, essa passagem de
um estado ao outro nilo ¢ operada de forma paci-
fica. Na verdade, a tarefa de adquirir conheci-
mento joga-nos face a face com o temivel desco-
nhecido (preenchido pelo imagindrio), transfor-
mando a experiéncia de conhecer em ameaga e
decorrente angiistia. Instalam-se aqui o conflito
e a angistia como caracteristicas do Homem.

2Karl MARX, apud Marshall BERMAN, 1992.

. " —— B o B WA

Conflito este que se avolumard sobretudo nas
descobertas de que jamais poderemos obter o co-
nhecimento da coisa em si, como dizia Kant, e de
que as teorias sio construidas objetivando expli-
car determinados fendmenos, podendo, a qualquer
momento, serem superadas por outras mais efici-
entes.

Penso que nesse espago de desamparo,
de efemeridade, de volatilidade, de inseguranga,
quando “tudo que é sélido se desmancha no ar”?,
é que as crengas, como mitos, instituem-se para
oferecer ao Homem a falsa impressdo de conti-
nuidade, de verdade e de seguranga, como tribu-
to narcisico no qual estdo presentes a onipotén-
cia e também a pulsdo de morte.

Ao longo dos tempos, o Homem adquire
conhecimento através da “midia” (aqui entendida
no sentido etimol6gico da palavra meios) que o
impregna de um sistema de valores, aceitos pelo
grupo sécio-politico-econdmico, para garantir a
coexisténcia mais ou menos pacifica (sem con-
flitos) do individuo e de seu grupo. Podemos ver
nesta atuagdo - tendente ao inanimado, a fixagdo
e continuidade - a exteriorizagdo da “pulsio de
morte”. O sujeito é, desse ponto de vista , muito
menos aquele que, no sentido sintdtico, executa
a a¢do, mas aquele que é “sujeitado™. Basta que
nos recordemos da rejeigio as idéias de Giordano
Bruno, de Galileo-Galilei, de Copérnico, de
Darwin e do préprio Freud para verificarmos a
resisténcia ao novo.

“Assim a cada instante e seja onde for, 0
homem é bloqueado pelos mitos; estes reenviam-
no ao prototipo imovel que vive por ele, no seu
lugar, que o sufoca como um imenso parasita in-
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terno e determina os limites esireitos de sua ativi-
dade, onde lhe é permitido sofrer sem modificar o
mundo: a “pseudophysis” burguesa proibe radi-
calmente ao homem de inventar-se; os mitos nio
sdo nada mais que essa solicitagdo incessante,
infatigavel, essa exigéncia insidiosa e inflexivel
que obriga os homens a se reconhecerem nessa
imagem de si proprios, eterna e no entanto data-
da, que um dia se constréi como se fosse para todo
o sempre; pois a natureza na qual foram
enclausurados, sob o pretexto de uma eternizagdio,
ndo é mais do que um Uso; e esse Uso, por maior
que seja é preciso domind-lo e transformd-lo.”
(BARTHES Rolland, p.175)

Atualmente, um novo tipo de midia cstd
presente: a midia eletrénica. Ela vem permitir a
ruptura espago-temporal, possibilitando ao ho-
mem poés-moderno entrar em contato com a di-
versidade, o diferente, o descontinuo, o flexivel,
o mutdvel, o efémero: grande chance para que o
conhecimento possa ser reconstruido pujantecmen-
te como energia vital.

2.1 AS MiDIAS ELETRONICAS

Através das midias eletronicas (telefonia,
TV .internet, fax, computador), o Homem adqui-
re poderes até entidio considerados exclusivos da
divindade, pois abolem os tradicionais conceitos
de tempo ¢ distincia e também podem eliminar
as conseqiiéncias das falhas tornando o Homem
inatingivel pelo real (por exemplo, experiéncias
de laboratério simuladas virtualmente que, se tor-
nadas realidade, redundariam em catdstrofes).

A possibilidade de conhecer mediante uti-
lizagdio do espago virtual como simulacro da rea-
lidade material faculta ao Homem realizar - pela
utilizagiio da robética, internet, teleconferéncia
- cirurgias a distincia, educagio a distincia etc.

A www, imensa teia global de informa-
¢oes, transforma o Homem em cidadiio do mundo

FUNDACAD [ -7
Foy .
(’HUIJOTECA MCNS, D

em que vive, pois torna presente — em tempo re.l
- os fatos mundiais em seu desenrolar; permite o
contato - através de chats, féruns, icq, listas ce
discussdes, e-mails - com ideologias e pessois
dos lugares mais remotos. O desenvolvimento de
“softwares”, como desdobramento destas conqui -
tas tecnolégicas, possibilita a criagiio de progri-
mas voltados para aprendizagem que - pe a
interatividade - facilitam a aquisig¢ao de conteti-
dos programaiticos.

Os dudio-visuais - possuindo seu préprio
linguajar tecido de planos, “traivellings”, corte ;,
relagdo figura e fundo, esfumagamento - captu-
ram pela imagem, pelo sensério, constituindo-se
como vigoroso instrumento motivador para a
aquisi¢do de conhecimento.

O fax, a telefonia celular, a TV a cabuo,
os canais de TV por assinatura revolucionam o
sistema de comunicagio transformando em real -
dades os sonhos humanos de bi-locagio e a s:-
tisfagdo imediata de algumas demandas.

Em outras palavras: a midia eletronica
aumenta a poténcia do Homem para o conhec -
mento da mesma forma que, hd alguns anos, o
microscépio-eletrénico: por significarem ambos,
cada um a seu tempo, uma ampliagiio das possi-
bilidades humanas.

2.2 AS MUTAGOES CONTEMPORANEAS E SUAS
RELAGOES COM O CONHECIMENTO.

E necessdrio relevar o impacto que as atu-
ais tecnologias tém produzido sobre os
paradigmas educacionais a partir da andlise da
mutagdo contemporinea em relagiio com o conhe-
cimento. Do ponto de vista de Pierre Levy, esta
andlise deve partir de trés constatagées: 1 - a ve-
locidade de aparigdo e renovagio dos saberes ern
geral; 2 - a nova natureza do trabalho (aprende:,
transmitir e produzir conhecimentos) e 3 - os dis-
positivos da informdtica que ao suportar
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tecnologias intelectuais, amplificam, exteriorizam
e modificam numerosas fungdes cognitivas huma-
na.

Em relagdio A primeira constatagio, teria-
mos a acrescentar que, a despeito das transfor-
magdes do conhecimento serem miiltiplas e su-
cessivas elas, por si 6, ndo garantem a compe-
téncia na atuagio do saber. Em outras palavras,
nio garantem a l6gica de funcionamento, ou seja,
a légica de utilizagdo pode diferenciar-se da 16-
gica de funcionamento’.

Como exemplo disso, podemos citar na
prépria pritica pedagdgica professores que co-
nhecem profundamente Piaget, Vygotsky, Emilia
Ferrero, Paulo Freire etc (possuem a légica de
funcionamento) e atuam profissionalmente den-
tro da concepgdo bancdria de educagiio (légica
da utilizagiio):

“Q professor é o que educa, é o que pen-
sa, é o que sabe, é o que diz a palavra, é o que
disciplina, é o que escolhe o conteiido
programdtico, é o que avalia, é o que atua” (Pau-
lo Freire, 1988, apud Mdrcio Vieira de Souza em

Midia e Conhecimento).

Em termos da segunda constatagio de
Levy, “trabalhar torna-se, cada vez mais, apren-
der, transmitir saberes e produzir conhecimentos”.
Isso pressupde que a competigio seja substituida
pela colaboragiio (co-labor = trabalho junto) re-
dundando naquilo que Lévy denomina de inteli-
géncia coletiva. Ao nosso ver, essa utopia — de-
sejdvel - ainda estd longe de ser realizada, pois o
Homem ainda guarda dentro de si um
“Phytecantropos Erectus” a ser evoluido. Ape-
sar de a vivéncia empresarial cada vez mais exi-

gir a socializagdo de conhecimentos, essa tende a
proteger do concorrente as descobertas e inova-
¢oes técnicas, como segredos industriais. Essa
ocorréncia inter-empresarial constitui-se apenas
em um macro panorama das relagdes interpessoais
no seio do meio empresdrio. Os critérios de pro-
mogio, de aumento salarial, de demissiio, sem-
pre encontram-se relacionados com o desempe-
nho individual. Assim, é pouco provédvel que o
individuo ceda ao grupo o trunfo daquilo que pes-
soalmente o beneficiard em termos daqueles cri-
térios ja citados.

No que tange a terceira constatagido, as
“tecnologias favorecendo novas formas de aces-
so & informagdo (hipertexto, multimidia etc.); no-
vos estilos de raciocinio e de conhecimento (si-
mulagiio — nio é nem dedugdo l6gica nem indugdo
a partir da experiéncia); disponibilidade dos co-
nhecimentos em rede — saberes compartilhados
por todos, inteligéncia coletiva”, pensamos que,
realmente, as possibilidades oferecidas siao imen-
sas como poténcia.

Entretanto, para que efetivamente trans-
formem-se em ato, é mister que o usudrio da fer-
ramenta mididtica tenha desenvolvido o senso
critico dado, em iiltima instdncia, pela légica for-
mal, mediante o emprego dos raciocinios deduti-
vos e indutivos. A internet aprisiona, em sua teia,
informa¢des de grande valia ao lado de grossei-
ros equivocos epistémicos; e estes niio se referem
a “novos estilos de saber (...)ndio corresponden-
tes aos critérios e defini¢des que nos constitui-
ram e que herdamos da tradigdo”. (Levy, 1993,
p-116). Representam sim, o adultério de teorias
elaboradas com o suor cientifico de quem as ela-
borou ¢ precisou sua terminologia. A esse res-
peito, o préprio Levy em “As Tecnologias da

3 Por I6gica de funcionamento, entendende-se a légica de quem pensa o sistema. A légica de utilizagdo é aquela daquele

que usa o sistema concebido pela ldgica de funcionamento.
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Inteligéncia”, assim se pronuncia:

“O saber informatizado afasta-se tanto da
memdria (este saber ‘de cor’), ou ainda a memo-
ria, ao informatizar-se, é objetivada a tal ponto
que a verdade pode deixar de ser uma questio fun-
damental, em proveito da operacionalidade ¢ ve-
locidade. Esta caracteristica do saber
informatizado ndo é necessariamente condendvel.
Corresponde, em certos aspectos, ao que Jean
Francois Lyotard chamou de pés-modernidade. ‘O
que significa o fim da preocupagio com a verda-
de? Certamente nao quer dizer que a partir de
agora é permitido mentir, ou que a exatidio dos
Jatos ndo importa mais’ O declinio da verdade cri-
tica ndo significa, portanto, que a partir de agora
qualquer coisa serd aceita sem uma andlise, mas
que iremos lidar com modelos de pertinéncia va-
ridvel, obtidos e simulados de forma mais ou me-
nos rdapida, e isto de forma cada vez mais inde-
pendente de um horizonte da verdade, uma a qual
pudéssemos aderir firmemente."(LEVY, 1993).

Sob nossa 6tica, as midias impingem ao
Homem as multifacetas e a transitoriedade da
verdade, possibilitando a continua construgio do
conhecimento. Pensamos que essa construgiio
deve estar alicergada no saber construido através
dos séculos pela humanidade, ainda que seja para
negd-lo através da sustentacdio tedrica em novos
fatos ou descobertas A este respeito, Pérsio
Osério Nogueira assim se pronuncia:

As "Verdades™ cientificas sdo apenas Hi-
poteses Transitorias, pois séo produgées evolutivas
do ser humano e, como tal, deverdo modificar-se
e evoluir. Devem ser demonstradas e terem algum
grau de verificabilidade e seu questionamento e
modificagdo constituem-se na base de sua vitali-

dade” (NOGUEIRA, 1993)

2.3- MiDIA E MITOS

Entretanto, as midias estdo sendo erigidzs
A condig¢do do mito do século, quer por aqueles
que as rejeitam como capazes de influenciar todo
o universo da comunicagdo humana, quer pcr
aqueles que a elas atribuem um cariter de reden-
¢do, de libertagdo dos velhos cacoetes nos quais
se incluem a repetigdo e a atividade imitativa
como forma de engessamento (e morte) do conhe-
cer. Ambas as visdes sugerem uma maneira
esquizo-parandide de interpretar fatos novos: 01
extremamente idealizados (absolutamente bons)
ou, ao contrdrio, despreziveis e maus.

Da descoberta do fogo e da roda 1
Guttenberg, de Guttenberg i Internet, o Homer)
adquire conhecimento com auxilio da * midia” ::
cultura disponiveis em seu tempo. Ambo;
facilitadores ou ndo para a ruptura da inércia do
desconhecimento, pois da mesma forma que o bis-
turi afiado niio torna eficiente o cirurgifio, a:
midias eletrénicas — por si s6 — niio garantem um
salto para o conhecer. Este — de nosso ponto d¢
vista - € feito de experiéncia humana na relagic
humana. E, a um momento inicial, construgio
E. depois, perpétua reconstrugdo a ser realizad:
na auséncia de mitos que faculta o questionamentc
constante de teorias e de quem as ensina. O dogma
protege da angiistia, mas ndo “pré-move” o se-
humano. Visto através deste dngulo, o professo-
nio deve ser mais aquele que professa conteii-
dos, mas aquele que professa a vida em conjunto.
fazendo-a renascer a cada instante pelo novo que
deve marcar cada encontro humano. O professor.
ao professar a vida, deve abandonar o mito dc
saber acabado, completo, definido (de finitude,
de morte); deve romper com mitos ao invés de

“Vivéncia, no presente, de sentimentos. fantasias, atitudes. defesas etc. relativas a pessoas significativas no passado.
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instituir a si ou a outrem como tal; deve prepa-
rar-se para a aula e ndio a aula; deve construir ao
invés de repetir; deve pensar e ensinar a pensar;
nio deve temer erros nem as diividas porque es-
sas sio a matéria prima do conhecer; ndo deve
perder sua humanidade de vista porque esta lhe
demonstra onde estd e o quanto lhe falta para se
construir.

Ao repetirmos insistentemente a palavra
deve, fizemo-lo propositalmente, no intuito de fri-
sar a diferenga entre a pritica pedagégica e a pro-
posigdo tedrica. Esta iltima, segundo Mircio
Vieira de Souza, tem sido conhecida “*como con-
cepgio problematizadora ou libertadora de edu-
cagdo”. Ainda, segundo o supra mencionado au-
tor:

“Esta visdo tem o didlogo como base, a
pritica da liberdade como esséncia da educagdo
e a comunicagdo como fundamental na relagdo
entre o professor e o aluno” visando a “aquisi¢ao

da autonomia e dos bens simbélicos”.

Estes bens simbélicos estariam traduzidos,
na Era da Informagao, pela:

“ Reflexdo critica, pensamento divergen-
te, conhecimento a partir da localizagdo histo-
rica de sua produgdo, agao reflexiva e a disci-
plina com a capacidade de estudar, intervencdo
do conhecimento, capacidade de andlise, conhe-
cimento interdisciplinar, estruturacao de argu-
mentos e idéias, pesquisa como atividade ine-
rente ao ser humano e como instrumento de en-
sino sendo a extensdo ponto de partida e chega-
da” (SOUZA, 1988).

Essas inferéncias acerca do que se espe-
ra, como ideal, do educador ¢ do aprendiz na Era
da Informatica, sdo coerentes com a nova
fisionomia social que tende a abolir os direitos

trabalhistas garantindo, em troca, os direitos de
cidadania. Entretanto, o professor ndo € a idéia
que possuimos do professor. Ele é ser humano -

como qualquer um de nés - as voltas com a pré-

pria condigdo humana da qual, muitas vezes,
sequer é consciente. Em si, guarda impresso na
Meméria de Longo Termo, todas as figuras auto-
ritdrias e onipotentes que lhe povoaram (ou ain-
da lhe povoam) a vida e as quais rende homena-
gem inquestiondvel furtando-se da critica opor-
tuna a elas. Neste aspecto — de nosso ponto de
vista - constituem transferéncias de experiénci-
as infantis dos pais da infincia (os mais perfei-
tos ), o culto a autores, a idéias, a pessoas etc.,
sem o adequado exame e verificagiio, pela expe-
riéncia, das “verdades” aceitas. Estas “verda-
des” sdo, muitas vezes, tomadas como evangéli-
cas, ou seja, “palavras da salvagio”. Nesse ce-
ndrio mental, onde a maioria habita (e a minoria
escorrega) como ensinar ao aluno a independén-
cia de pensamento, o espirito critico, a crenga em
si mesmo como construtor do conhecimento?

H4 muitos anos, em um livro de diddtica
do Prof. Lauro de Oliveira Lima, lemos uma his-
téria que ainda hoje temos, sem nos lembrarmos
do nome das personagens envolvidas, gravada em
nossa meméria. Era a histéria de alguém que per-
guntara sobre a época na qual deveria ser inicia-
da a educagiio de uma crianga. A resposta que se
seguiu foi: “vinte anos antes de seu nascimento”.

Interpretamos esta fala como sendo o ini-
cio da educagio de uma crianga, a educagdo da-
queles que irdo se dedicar a ela.

Terd o professor, de alguma forma, apren-
dido a postura que deverd — na relagdo com o alu-
no - transmitir? Estard ele consciente do poder
dos fantasmas internos que o habitam e se mate-
rializam em cada gesto ou palavra sua? Estard
ele consciente das manipulagdes operadas pela
midia eletronica?
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Sob este ponto de vista, consideramos
oportunas as consideragoes de Patricia
Aufderheide:

“Enquanto construgdo da realidade, a
midia também constréi dentro de cada uma das
nossas cabegas a nogdao de real:(...) Mas muito
desta nossa nogdo de realidade vem da prépria
midia que nés consumimos ou das outras pessoas
que nos adotamos como modelo (nossos pais, nos-
sos professores) consumiram. Nao é tao facil quan-
to parece distinguir entre as experiéncias pesso-
midia”

ais vividas e o mundo da

(AUFDERHEIDER)

Nio hd emancipados da vida mental. No
maximo, em nosso entendimento, podemos
tornarmo-nos conscientes dos fatos de nosso mun-
do interno, accitando-os, criticando-os ¢ contra-
pondo a eles novas “verdades”, mas para isso €
necessdrio que os identifiquemos ¢ os aceitemos
COMO NOSS0S.

3 - CONCLUSAO

Ao nosso ver, a grande rapidez com que
as inovagdes tecnolégicas tém modificado a soci-
edade encontra-se em raziio inversa com o pro-
gresso do ser humano em termos emocionais. Essa
estagnagio no primitivo, nio evoluido, traduz-se
na vivéncia da heteronomia que, se um dia foi
real e necessdria em termos de histérico de vida
individual, na maturidade vem comprometer a
possibilidade critica e analitica das “midia” no
sentido etimolégico. Temos nos tornado — como
frutos que somos de diversas ditaduras — bons pa-
pagaios recitando doutrinas ¢ teorias sem delas
sermos testemunhas em viyéncia. A moda do ho-
mem primitivo, criamos deuses € nos temos como
tais. Mitificamos e nos transformamos em mitos
para nés mesmos. Nosso olhar perscrutador do
mundo, ainda, protege-se com a venda (argido) dos

dogmas proferidos pelo poder ilimitado que con-
ferimos ao outro. Como ensinar a autonomia s¢
esta nido € uma idéia mas forma de ser? Comc
ensinar a pesquisa se nossas verdades estido pron-
tas 7 Como ensinar o pensamento divergente sc¢
somos manadas conduzidas, sem insurreigiio, pe-
las vozes pontificadoras do meio interno e exter-
no? Como criticar se, a0 nos tomarmos como deu-
ses, mitificamos ao colocar teorias, coisas ¢ pes:
soas a nossa esquerda ou a nossa direita, confe-
rindo-lhe atributos ilimitados?

Pensamos, depois daquilo que expressa-
mos nas paginas anteriores deste texto, que a:
midias cletrénicas oferecem um poderoso manan-
cial para o conhecimento . Entretanto, este seri
sempre um meio, um instrumento, a ser utilizado
pela personalidade do educador.

“ As tecnologias de comunicagdo ndo mu-
dam necessariamente a relagdo pedagiogica. A.
Tecnologias tanto servem para reforgar wma vi
sdo conservadora, individualista como wma visde
progressitas. A pessoa autoritdria utilizard o com-
putador para reforgar ainda mais o seu control:
sobre os outros. Por outro lado, uma mente aber-
ta, interativa, participativa encontrard na.
tecnologias ferramentas maravithosas de amplia.
a interacdo” (MORAN, 1995)

O poder mididtico - imune ao filtro do
pensamento auténomo - pode fazer com que no:
coloquemos no mundo como personagens do fil -
me “Muito Além do Jardim” no qual o persona-
gem central, representado pelo ator Peters Sellers,
nada sabia senio cuidar do jardim, consumir «
repetir todos os gestos e falas retirados de filmes
e comerciais de TV. Com a morte do dono d1
mansio da qual era jardineiro, sendo obrigado 1
expor-se a sociedade, nela encontrou sucesso pois,
quando questionado acerca de importantes ques-
toes politicas e econdmicas, sem sequer compre-
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ender o perguntado, referia-se a fatos que obser-
vava e vivia em seu “habitat” anterior (jardim e
TV). Tais argumentos eram tomados como meté-
fora pela sociedade e a personagem, um tonto,
elevada a condi¢do de homem sdbio...O livro que
serviu de base ao roteiro do filme, se intitula na
versdo para a lingua portuguesa - a0 nosso ver
arrazoadamente - “O Vidiota”.

As teorias pedagdgicas, as midias eletrd-
nicas, as tecnologias disponiveis — ao nosso ver
- necessitam, para maximizar suas possibilida-
des, de um novo Homem. Entendemos por “novo
Homem™ aquele que nio perde sua humanidade
de vista e nem tdo pouco a Humanidade, generi-
camente falando. Presumir que essas condigoes
)i se encontram presentes ¢ mitificar a midia, a
educagio e o préprio ser humano como agente do
conhecimento. E desconhecer que.

“0 cyberantropo do futuro em nada difere
do antropéide do passado. Suas expectrativas, suas
angiistias, sua necessidade de amar e ser amado,
de superar-se, sdo as mesmas”. ( FAURE Edgard,
1977, apud Lydia Braga Foresti in aula).
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A Educagio a Distdncia como evento da Modernidade

Profa. Hélia Cardoso Gomes da Rocha
Prof. Ronei Ximenes Martins

RESUMO

Este trabalho objetiva uma reflexdo sobre a inser¢ao da educagao a distdncia na sociedade,
enquanto possibilidade de atendimento as demandas por educacdo e como modalidade adequada a
atualidade. Para tal, os autores recorrem a caracteriza¢do da sociedade moderna proposta por Giddens
e Beck, apresentando-a para entdo contextualizar a educagdo a distancia.

Os autores discorrem sobre a modernidade reflexiva e a sociedade de riscos, sobre as fontes do
dinamismo da modernidade, conceituam, caracterizam e contextualizam a educagdo a distincia. Apre-
sentam, entdo, as dimensdes de caracterizagdo em aspectos técnicos e pedagdgicos que relacionam a

educacdo a distancia a modernidade.

PALAVRAS-CHAVE

Modernidade, Educagdo a Distdncia.

ABSTRACT

This article aims to ponder about the insertion of Distance Learning in society as a possibility
1o correspond to the demand of education and as a new form that is adequate to the present.

For this, the authors rely on the modern society analysis proposed by Giddens and Beck, with
it putting distance learning into a frame, a context. They present this overview in relation to
reflexive modernity and risk society, to the sources of dynamism of modern society, thus giving a
conceplt, context and body to Distance Learning. They end up tracing technical and pedagogical

aspects that tie Distance Learning to Modernity.

KEY WORDS

Modernity, Distance Learning .

1 - INTRODUGAO

clo prisma de Anthony Giddens, a socie-
dade moderna caracteriza-se cada vez mais
configuragio espacial
desvinculada do conceito geométrico e remetida

por uma
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ao contexto do virtual. Um evento virtual € algo
inexistente no nosso meio fisico mas que admiti-
permissio ou
convencionamos - a ele pertencer.

mos - concedemos a
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Praticas sociais, atividades culturais, a
convivéncia, as relagdes comerciais e a educagiio
sdo cada vez mais orientadas por e para as
tecnologias de informagiio e comunicagio. Como
conseqiiéncia deste conjunto de tecnologias - por
exemplo o uso massificado da rede Internet - uma
nova perspectiva para o contexto social, diferen-
te dos paradigmas da sociedade industrial, estd
surgindo. A superagiio de barreiras geogrificas
(no sentido das distincias) e temporais nas rela-
¢oes de sociabilidade, no contato entre pessoas e
nas trocas comerciais, cada vez mais globais, mo-
dificam a no¢io do espago-tempo social.

Propomos analisar a educagiio no cenirio
de Giddens e Beck, através do relacionamento da
educaciio a distincia com as trés fontes dominan-
tes do dinamismo da modernidade: a separagio
tempo-espago, o desenvolvimento de mecanismos
de desencaixe e a apropriagdo reflexiva do co-
nhecimento.

2 - A MODERNIDADE REFLEXIVA E A
SOCIEDADE DE RISCOS

As reflexdes propostas por Anthony
Giddens - sociélogo diretor da Londom School
of Economics and Political Science, teérico da
Terceira Via'- e por Ulrich Beck - sociélogo ale-
mio — parceiros na publicagiio de “Moderniza-
¢io Reflexiva”, em 1994, questionam nosso mo-
mento histérico e apresentam propostas para a
caracterizaciio de nosso tempo.

A pés-modernidade, descrita por muitos
para caracterizar uma nova era, sugerindo o en-
cerramento da modernidade, é questionada por
Giddens (1991):

“Em vez de estarmos entrando num perio-

do de pos-modernidade, estamos alcangando un
periodo em que as conseqiiéncias da modernidade’
estdo se tornando mais radicalizadas e
universalizadas do que antes. Ndo vivemos, ain-
da, um universo social pés-moderno, mas pode-
mos ver mais do que uns poucos relances de emer-
géncia de novos modos de vida e organizagdo so-
cial.” (p. 13, 58 ).

A modernizagio reflexiva proposta por
Giddens ¢ um processo continuo pouco percebi-
do e praticamente autdnomo de mudangas que
afetam as bases da sociedade industrial. O pré-
prio capitalismo - que forjou esta sociedade in-
dustrial - é agente de sua transformagdo. Assim.
diante de uma realidade que nio pdra de se alte-
rar, as pessoas tendem a valorizar as antigas cer-
tezas da sociedade industrial criando momentos
em que € necessdrio decidir entre uma convicgic
do passado e uma realidade transformadora. Este
confronto entre as convicgdes herdadas e as no-
vas formas sociais conferem a modernizagio um
cardter reflexivo.

Para Giddens (1991), a reflexividade pro-
voca exames e reformulagdes em priticas soci-
ais, que silo constantemente examinadas a luz de
informagdes renovadas sobre as préprias priti-
cas, alterando de forma constitutiva e continua
seu cardater.

A modernidade aqui descrita é um fend-
meno que parece oferecer as pessoas oportunida-
des de uma existéncia segura e gratificante se
comparada ao periodo pré-moderno. Porém, os
riscos gerados pelo préprio desenvolvimento lan-
¢am problemas antes desconsiderados. Questdes.
como por exemplo o controle de armas nucleares
¢ degradagiio do meio ambiente, sdo capazes de

' Caminho alternativo a tradicional social democracia e ao neoliberalismo.
2 Estilo, costume de vida ou organizagdo social que emergiram na Europa a partir do Século XVII.
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colocar em risco toda a sociedade - de forma glo-
bal - e afetam a todos indistintamente. Nesse
ambiente incerto, onde as instituigées ndo sdo
mais capazes de oferecer a seguranga observada
na sociedade industrial, cada individuo do grupo
social se vé diante da socializaciio dos riscos, in-
dependente da agiio individual. Beck (1992) ca-
racteriza esta sociedade como sendo uma socie-
dade de risco, atribuindo-lhe também a condigdo
de autocritica visto que os riscos geram
multiplicidade de opinides sobre os mais varia-
dos assuntos.

A tabela | demonstra a transi¢iio da
Modernidade para a Modernidade Reflexiva em
alguns aspectos.

refere-se ao “deslocamento das relagdes sociais
de contextos locais de interagdio e sua
reestruturagdo através de extensdes indefinidas
de tempo-espago” (GIDDENS, 1991, p.29).

O dinamismo da Modernidade baseia-se
também no desenvolvimento de mecanismos des-
te desencaixe, retirando a atividade social dos
contextos localizados e reorganizando-a através
de grandes distancias tempo-espaciais (op. cit.,
1991). O elemento fundamental da formagdo da
comunidade, que é o sentimento de pertencer, “de-
sencaixa-se” da localizacao geografica e tempo-
ral e reforga a idéia de que as pessoas podem ter
todo tipo de experiéncia comunitdria, independen-
te de estarem vivendo ou niio préximas umas das

Modernidade - Sociedade
Industrial

Modernidade - Sociedade
de Riscos

= Socicdade do Traballo ¢ do
Pleno enprego

- Capitalismo sem trabalho
- Trabalho Flexibilizado e

« Burocratizagio

Trabalho = Rede Previdénciaria .
Li ddad localizacio d tenporirio
= Linearklade ¢ kocalizagio da .
o g - Pluralizagiio do Trabalho
produgio
= Descentralizagio da arena

- Estado com soberanin politica

Politica ceondnico-territorial - Novos atores nio-temritoriais

como capital internacional ¢
conglonerados financeiros

Individualizagado

= Idemidade tecida por classes
sociais, partikdos ¢ keologias

- Individualizagio akém das
classes

« Pluralidade de estilos de vida
= Intermalizagiio do nmedo ¢ da
angistia na presenga de riscos
globais

Crises
Ecolégicas

= Exploragdo dinntada da
nmnuez

= Distribuigiio desigual dos
FECOS Cuire paises rcos ¢
pobres

» Exploragiio auto-sustentdvel
- Universidade do risco

Tabela ! —Paralelo entre a modernidade e a
modernidade reflexiva. Fonte: Artigo Sociedade de
Risco, Caderno Mais!. pagina § -
23 de maio de 1999.

] )

outras. O que nilo implica na substituigio
de um tipo de relagiio (de proximidade),
por outro (a distincia), mas possibilita a
coexisténcia de ambas as formas, sendo o
sentido de ligagdio comum as duas.

Baseia-se ainda, na apropriagiio
reflexiva do conhecimento, em que a pré-
pria produgiio de conhecimento sistemati-
co torna-se integrante da reprodugio do
sistema, deslocando a vida social para
fora de padrdes relacionados a tradigio.

Os mecanismos de desencaixe pro-
postos por Giddens sio:

Fichas simbélicas — “meios de in-
tercimbios que podem ser ‘circulados’
sem ter em vista as caracteristicas espe-
cificas dos individuos ou grupos que li-
dam com eles...” ( GIDDENS, 1991, p.
30). O dinheiro, por exemplo, é uma fi-

O dinamismo da modernidade, sob a 6tica
de modos de vida marcados por transformacgdes,
apresentado por Giddens, estd baseado na sepa-
ragiio entre tempo e espiago, que propicia meios
de zoneamento preciso, temporal e espacial, sen-
do pré-condigiio para o desencaixe. Desencaixe

cha simbélica.

Sistemas peritos —
cia técnica ou competéncia profissional que or-
ganizam grandes ireas dos ambientes material ¢
social em que vivemos hoje” (op. cit., 1991, p.
35). Exemplos de sistemas peritos sdio servigos

.

sistemas de excelén-
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prestados por engenheiros, médicos e advogados.
Estes mecanismos dependem de confian-

¢a, que segundo Simmel, existe quando “acredi-

tamos” em alguém ou em algum principio.

“E uma forma de fé na qual a seguranca
adquirida em resuliados proviveis expressa mais
wm compromisso com algo do que apenas compre-
ensdo cognitiva” (SIMMEL, apud. GIDDENS,
1991).

Risco e confianga entrelagam-se normal-
mente servindo para reduzir ou minimizar os
perigos aos quais SOMOS expostos no exercicio
de qualquer atividade. A Internet pode ser vista
como um sistema perito. O virtual é uma criagio
de sistemas peritos. De uma certa maneira, os sis-
temas peritos sustentam as fichas simbélicas.

3 - A EDUCACAO A DISTANCIA

No campo educacional, vem sendo discu-
tido qual o papel que cabe i educagio desempe-
nhar frente 8 Modernidade, diante das inovagdes
tecnolégicas. E certo que a Modernidade confe-
re 2 educagilo status de “variante” vital.

“O arnal momento histérica se caracteri-
za pela necessidade incessante de se buscar in-
formagdes e de se organizar conhecimentos, o que
tem gerado nas pessoas a consciéncia de sua con-
digao de cternos aprendizes(...) assimilando no-
vas formas de se relacionar com o mundo atnal de
mudangas 1do rdpidas” (LEITE, 1998, p. 36).

Neste sentido, a educagio a distincia
apresenta-se hoje como um veiculo que possibili-
ta a democratizagilo do acesso a educagiio em to-
dos os graus, alargando, assim, os espagos edu-
cacionais, estimulando todos nés - como cida-
dios de um mundo em constante mudanga - a
aprender continuamente.

Numa definigio cldssica, educagdo a dis-
tincia é:

“Sistema tecnoliégico de comunicagan
bidirecional, que pode ser massivo e que substitui
a interagdo pessoal, na sala de aula, de professo-
e aluno, como meio preferencial de ensino, pelu
agdo sistemdtica e conjunta de diversos recurso;
diddticos e pelo apoio de uma organizagao
tworial que propiciam a aprendizagem indepen-
dente ¢ flexivel dos alunos.” (ARETIO, 1994)

Do ponto de vista operacional, a educa-
¢do a distincia se estabelece pela existéncia da
tecnologia, que, no caso especifico da educagio,
constitui-se na Tecnologia Educacional. Na vi-
sdio de Ferreira:

“(...) Entendida como corpo de conheci-
mento que, baseando-se em disciplinas cientifica:
encaminhadas para as prdticas do ensino, incor-
pora todos os meios a seu alcance e responde .
realizagdo de fins nos contextos sécio-histéricos
que lhe conferem significacdo... Preocupa-se cori
as prdticas do ensino no seio das prdticas sociais
globais, mas incluindo o exame da teoria da co-
municacdo ¢ dos novos desenvolvimenio

tecnologicos de ponta.” (FERREIRA, 1998)

A educacgio a distincia funciona bem er
“mio dupla”, ou seja, di-se na diregio educador-
educando ¢ completa-se com o retorno na dire-
¢do cducando-educador, tal como o ensino tradi-
cional. Ambas s6 funcionam bem se acontecereri
de mancira sistemdtica, freqiiente e organizada.
Mas a educagdo a distincia tem especificidades,
tais como:

a) Separaciio do professor e aluno no
espaco e/ou tempo - na verdade essa modalida-
de de educagdo niio tem como objetivo excluir >
contato direto do aluno com o seu professor 01
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dos alunos entre si, muito pelo contrdrio, objeti-
vi aproximar as pessoas superando as barreiras
da distincia. Mesmo a distincia, as pessoas en-
contram-se na presenga de uma situagiio de apren-
dizagem. Esse tipo de contato, que faz a ruptura
tempo/espago, os tedricos de educagio a distén-
cia chamam-no de presencialidade que:

“Tem a sua fungdo revista, bem como a fre-
giiéncia, os objetivos ¢ a forma das situacoes
presenciais dos alunos entre si e dos alunos com
agueles que os apoiam ao longo do processo de
aprendizagem” (GONCALVES, 1996, p.3 ).

b) O controle do aprendizado é reali-
zado muito mais intensamente pelo aluno do que
pelo professor — nesse sentido, a educagio a dis-
tincia é concebida como uma pritica educativa
que privilegia um caminho de aprendizagem que
aproxime o saber do aprendiz. Aprendizagem en-
tendida como uma interagiio entre o aprendiz e o
objeto do saber.

Nesta mesma perspectiva, afirma Abreu
(1998):

“Sabemos que o paradigma do ensino sus-
tenton a escola aré hoje, cuja fungdo era a de di-
Sundir o conhecimento elaborado, baseado em um
legado humanista, no qual o professor, dono do
saber, deveria passd-lo aos alunos... Neste con-
texto, o paradigma do ensino nio cabe mais e ¢é
preciso trocd-lo por paradigmas da aprendiza-
gem” . ( ABREU, 1998)

A educagido, que se faz necessdria hoje
deverd dar condicdes para que o individuo desen-
volva sua autonomia, capacidade de pensar, de
resolver problemas, de tomar decisdes; isto im-
plica em aprender a aprender, que traduz-se na
capacidade de refletir, analisar e tomar consci-

éncia. Mas, sob esse novo ponto de vista -
paradigma da aprendizagem -, a educagiio é vista
como didlogo aberto, em que a aprendizagem
ocorre mediante processos reflexivos; didlogos
esses que os aprendizes mantém consigo mesmos,
com os outros, com a cultura e o contexto. Pro-
cesso que traz consigo um movimento,

“Onde o grande desafio do professor é ga-
rantir esse movimento, o fluxo de energia, a ri-
queza do processo”. (MORAES, 1998).

Assim, a educacdo a distincia vista como
educacgilo, e nio somente como ensino, ha de ser
uma pritica educativa que propde ambientes pe-
dagégicos mais centrados sobre a aprendizagem,
pois, assim fazendo, estard estimulando o apren-
diz a desenvolver a sua independéncia,
autodisciplina ¢ a iniciativa individual, ferramen-
tas que o contexto atual considera fundamentais.
Portanto, filosoficamente, a educagiio a distin-
cia ganha uma visdo/missio mais abrangente - de
formacio integral do aluno.

c) Apédia-se em alguma forma de
tecnologia - A presenc¢a das inovacgdes
tecnolégicas, no ambito escolar, tem se constitu-
ido fator de consenso. Nao ha mais espago para
se discutir se devemos ou niio utilizd-las em edu-
cacdo, principalmente se entendemos tecnologia
como construcgio social e escola como
microcosmo social que retrata a sociedade na qual
estd inserida.

“Faz parte da realidade, hoje, uma dose
crescente de presenga da tecnologia, que precisa
ser compreendida... lgnorar isso é antimoderno,
ndao porque seja antitecnolégico, mas porque é ir-
real”. DEMO(1993)
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Nesse sentido, a tecnologia é vista como
produto do homem ¢, portanto, parte de sua cul-
tura. Ao mesmo tempo que a sociedade a pro-
duz, reapropria-se desta tecnologia e faz uso di-
ferente dos previstos — configurando a flexibili-
dade interpretativa de Bijker (1992). Portanto, é
possivel, segundo Moran (1996), “criar usos
miuiltiplos e diferenciados para as tecnologias™.

Assim, pode-se fazer uso das tecnologias
¢ até mudar o seu papel naeducagio a distincia,
como diz Borges.’

“Se antes eram usadas para transmitir co-
nhecimentos(...) agora as tecnologias on-line fun-
dem publicagoes e comunicagées, criando um novo
tipo de ambiente de estudo, as ‘redes assincronas
de aprendizagem’ (RAA) (...) sendo famdstica a
oportunidade de mudangca que a educagdo a dis-
tancia oferece a educag¢do geral através das
RAA(...) cada vez mais a EAD on-line se volta para
ambientes orientados a pesquisa, nos quais estu-
dantes trabalham colaborativamente e assumem
responsabilidades mais ativas na coleta e uso de
informagées”. (BORGES, 1998).

A educagio a distincia é uma opgilo
educativa diferente das demais pelas suas peculi-
aridades que a caracterizam e a distinguem. Em-
bora ndio sendo uma novidade, apresenta-se hoje
como uma onda que niio tem volta , pois ¢ capaz
de atender a uma demanda por democratizagiio
do saber e por educagiio continuada e permanen-
te, constituindo-se como um fendmeno da alta
modernidade proposta por Giddens (1991) .

4 - EDUCACAO A DISTANCIA: DESENCAI-
XE, SISTEMAS PERITOS E FICHAS SIMBO-
LICAS

Jaime Sarramona (1991), define educagio
a distiincia como.

“(...)Uma metodologia de ensino em que
as tarefas docentes acontecem em um contexto dis-
tinto das discentes, de modo que estas sdo, em re-
lagdo as primeiras, diferentes no tempo, no espa-
¢o ou em ambas as dimensdes ao mesmo tem-
po(...)" (SARRAMONA, apud. TRINDADE, 1997).

A definigiio de Sarramona evidencia a pri-
meira das trés fontes dominantes do dinamismo
da modernidade — a separagiio tempo-espago. E,
como conseqii¢ncia, temos na educagiio a distan-
cia os espagos cducacionais alargados:
disponibilizando o saber de forma a ofertd-lo a
um nimero maior de pessoas que ndo tiveram essa
oportunidade no tempo “certo”; com pouca ou
nenhuma disponibilidade de tempo para partici-
par de um ensino presencial regular; que preci-
sam prosseguir seus estudos ou aperfeigoar-se
mas ndo podem prender-se a hordrios e espagos
fixos. Assim, a educagio a distdncia viabiliza a
eliminagdo ou minimizagdo das barreiras de aces-
$0 20$ cursos ou niveis de estudos.

Em suma, a educacdo a distincia
flexibiliza os requisitos de espago (onde estudar?),
assisténcia - is aulas ¢ tempo (quando estudar?)
e ritmo (em que velocidade aprender?).

Como dito anteriormente, a separagio en-
tre o tempo e o espago ¢ pré-condigiio para o de-
sencaixe — segunda fonte do dinamismo da
modernidade. O desencaixe ¢ um mecanismo que,
como vimos, retira as atividades dos contextos
localizados e reorganiza-as em uma outra dimen-
sd0 tempo- espago, alterando o sentido de
pertencimento a uma dada comunidade vincula-
da a localizagiio geogrifica temporal e, abre, as
pessoas, a possibilidade de pertencerem a um gru-
po independentemente de sua proximidade.

A educagiio a distincia constitui-se em
um desencaixe. Na educagiio a distdncia, as pes-
soas tém a oportunidade de, mesmos distantes,
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organizarem-se €, interagindo, construirem rela-
cionamentos. Assim, formam grupos nio locais,
mas com objetivos comuns — a busca do saber.

Giddens considera dois mecanismos de de-
sencaixe: as fichas simbélicas e os sistemas peri-
tos. Podemos caracterizar educagdo a distancia
sob a Stica dos dois modelos. Ela pode ser vista
como um grande sistema perito, que se constitui
com suas especificidades, dependente de uma ex-
celéncia técnica, de profissionais especialistas:

* em sua concepg¢io, vinculando sempre a
dimensdo tedrico-pritica;

* no seu desenvolvimento, que implica em
produgiio de contetidos instrucionais especifi-
cos, com linguagem adequada ¢ dominio dos
recursos multimidia;

* no acompanhamento e avaliagiio dos alu-
nos e do préprio processo como um todo.

A educagdo a distincia também constitui-
se desencaixe como fichas simbdlicas, quando im-
plica em um processo de certificagiio diretamen-
te dependente de confianga, ou seja, fé na
credibilidade do sistema em si, na instituiglio que
a oferece, nos resultados dessa modalidade de
educagio.

E quanto a apropriagio reflexiva do co-
nhecimento - terceira fonte do dinamismo da
modernidade aqui posto -, a educagio a distincia
oferece, pela sua prépria concepgilo, subsidios
para tal, pois entende que o processo A distincia
estd mais centrado na aprendizagem do que no
ensino, ¢ por isso se estabelece em ambientes
interativos, onde o didlogo ¢ a base de processos
reflexivos de construcgio do conhecimento, o que
possibilita ao estudante examinar as prdticas so-
ciais e reformuld-las a luz de novos saberes, ge-
rando auto-conhecimento, viabilizado pelo cru-
zamento do conhecimento perito e leigo.

O risco generalizado proposto por Beck

gera perturbagdes, produz multiplicidade de opi-
nides, abrindo espago para a autocritica reflexi-
va, 0 que provoca uma busca de conhecimento,
constituindo-se em demanda educacional em dre-
as, muitas vezes, nio contempladas em progra-
mas de ensino regular. Mesmo individuos deten-
tores de formagio académica elevada sentem-se
perturbados neste contexto e necessitam de no-
vos conhecimentos — educagio continuada, uma
especificidade da educagio a distincia.

Nessa perspectiva, na modernidade, ne-
nhum conhecimento é definitivo, mas tem cari-
ter provisério, aberto a modificagdes conseqiien-
tes da reflexividade humana. Segundo Theilhard
Chardinn (1998), “o que diferenciao homemé¢ a
sua capacidade de reflexdo” (CHARDIM apud.
MORAES, 1998, p. 10), e isso requer a colabo-
ragio dos novos instrumentos tecnolégicos para
o desenvolvimento de uma pedagogia reflexiva.

5 - CONCLUSAO

A sociedade moderna estd adquirindo uma
configuragiio na dimensdo virtual, que agrega-se
a sua configuragio na dimensdo espacial “real”.
Na visiio de Negroponte (1995), existe uma men-
talidade descentralizadora crescendo em nossa so-
ciedade, trazida pelos cidaddos do mundo digi-
tal, que fazem parte de uma nova geragio desem-
baragada de muitos dos antigos preconceitos, li-
vres tanto das limitagdes impostas pelas frontei-
ras geogrificas, como também das impostas pelo
tempo.

Esse cendrio amplia as possibilidades da
educagiio e multiplica suas configuragdes possi-
veis, conferindo @ modalidade Educagdo a Dis-
tincia e Continuada um destaque enquanto via
possivel de respostas as demandas da sociedade
por educagiio. Essa modalidade influenciard pro-
fundamente o trabalho nas escolas, liberando os
individuos das restrigdes temporais e espaciais e
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promovendo uma aprendizagem cooperativa,

Essas caracteristicas sio ao mesmo tem-
po. causa ¢ efeito de desencaixes, tio mar-
cadamente constitutivos da modernidade, na vi-
sio de Giddens, e aqui utilizadas como referén-
cia por nés. Elas condicionam o caminhar dos
processos educativos rumo as tecnologias de in-
formagiio ¢ comunicagiio, como ferramentas de
difusiio ¢ construgiio de conhecimento e, assim,
incluindo no processo educativo, individuos que
hoje estio & margem das politicas e programas
educacionais.

Ao contririo do que parece ser, a Educa-
¢do a Distiincia e a paraferndlia tecnolégica a ela
atribuida, na atualidade, niio se constituem, por
si 86. elementos modificadores do estado de coi-
sas da sociedade atual. Siio conseqiiéncias da
modernidade e, portanto, ndio causadores de “im-
pacto”. Estiio inseridos na modernidade e ndo sio
necessariamente fatores de exclusdo social, des-
de que as politicas piiblicas e os grupos sociais
envolvidos na questio direcionem sua utilizagiio
ao atendimento das demandas da sociedade.
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Uma Abordagem Filoséfica e Interdisciplinar para o Ensino
Presencial e a Distincia
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RESUMO

O presente artigo procura apresentar uma reflexdo filosdfica e interdisciplinar como fator
preponderante para a educagdo: - presencial e a distancia.

PALAVRAS-CHAVE
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ABSTRACT

This article intends to present a philosophical consideration having the intercommunication as
a factor of preponderance for education: - in presence or at distance.

KEY-WORDS

philosophical consideration, intercommunication, distance education, research.

“E acaba por unir a prépria vida
no peito partida e repartida
quando afinal descobre num clario

que o mundo ¢é seu também, que o seu trabalho
niio é pena que se paga por ser homem,
mas um modo de amar - ¢ de ajudar
o mundo a ser melhor”.
(Thiago de Mello, In:, Pimentel, 1999: 41)

“0 bindmio de Newton ¢ tio belo como a Vénus de Milo ...
O que hi é pouca gente para dar por isso”.
(Fernando Pessoa, In: Pimentel, 1999: 53)
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1 - INTRODUCAO

nquanto professoras de Matemdtica e Li

teratura Brasileira procuraremos apresen-

tar uma reflexdo ¢ um questionamento por
acreditarmos serem estes 0s primeiros passos na
diregiio da melhoria e da qualidade do Ensino.

Como refletir sem questionar o que defi-
ne um bom professor; como ele trabalha junto aos
seus alunos; o que faz dele, afinal, aquilo que ele
¢ no seu dia-a-dia de atividades docentes?

Afinal, ensinar ¢ uma ciéncia, uma arte
ou um conjunto de técnicas?

Embora captar a esséncia deste fendmeno
scja bastante complexo, acreditamos que um olhar
mais sensivel possa elaborar um processo de ani-
lise, partindo de uma rede de relagdes construidas
nas maneiras de ensinar, nas histérias de vida e
das falas dos docentes e discentes vistas a partir
do contexto s6cio-cultural em que ocorre.

Essas histérias e essas falas viio articu-
lando-se, integrando-se, fazendo emergir um perfil
do educador necessdrio nesse final de mundo pés-
moderno ¢ globalizado.

Se a Matemdtica e a Literatura constréem
reflexoes de formas diferentes - identificam-se -
trabalhando aqui e agora, na verdade apontam
para o futuro, construindo conhecimento ou no-
vos paradigmas no ato de ensinar.

Através do didlogo, das falas e, muitas ve-
zes de conflitos e confrontos, que resolvem-se em
novas indagagdes, buscamos a verdade, que des-
cobrimos nio ser fixa, mas dialética; e que con-
figura-se em permanente construgio pelos
“Reverse Salients” (Benakouche: s/d) na histéria
de todos os seres.

E perceber que a realidade opera além das
aparéncias ideologizadas; ¢ evitar o vazio de pro-
postas ingénuas e irrealistas; é estarmos juntos,
professores € alunos, enfrentando uma pritica de-
safiadora, numa constante avaliagio e

reformulagiio, buscando o significado de cada ser
e do seu fazer. E esse sentido s6 pode ser conferi-
do pelo sujeito, pois quem dd sentido a prética é
o homem, fazendo-se sujeito com os outros sujei-
tos de seu tempo e lugar. E aprender que a for-
magio do professor/educador se dd enquanto en-
sina. O professor se educa educando, como diz
Guimariles Rosa (1984):

“Mestre néio é aquele que sempre ensina;

mas aquele que de repente aprende”.

E para se educar, é preciso percorrer um
caminho com um profundo processo de
desalienaciio e de inser¢do cada vez mais ampla
na esfera social coletiva. E com o desvelamento
dos mascaramentos ideolégicos que se aprofunda
nossa consciéncia critica tornando-se necessirio
construir situagdes de ensino criativas e dinami-
cas. Professor/ecducador e aluno precisam estar
envolvidos em situagdes em que ensino e pesqui-
sa estejam integrados.

O relacionamento deve ser pauta de onde
o informal e o formal apresentem firmeza, tole-
rincia, autoridade e liberdade, porque esses ele-
mentos se constituem em atitudes geradoras de
confianga miitua nos projetos de trabalhos ou de
objetivos comuns de disciplinas e cursos.

Da convivéncia e didlogo com os alunos,
pode-se perceber que eles desejam professores/
educadores com mente aberta para questdes cri-
ticas, problemas, especula¢des ¢ teorias. Bem
como possuam conhecimentos necessarios a vida
profissional e queiram busca-los onde quer que
se possa encontri-los, mesmo que numa realida-
de diferente de um ambiente escolar. Deseja tam-
bém que o educador esteja pronto para mudar,
transformar-se, reformular valores, crescer, ama-
durecer. Esses elementos trazem melhoras as au-
las, mesmo que expositivas, porque proporcionam
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exposi¢io interativa. Esse professor/educador,
através da pesquisa, dos semindrios, dos deba-
tes, proporcionam uma melhoria no sistema de
avaliagiio que traz. em scu bojo, um processo de
orientagdo para o estudo que se abre para uma
perspectiva ampla ¢ nilo segundo uma visiio
tecnicista de educagiio que considera o “dominio
de habilidade de ensino” (Newton, In: Pimentel;
1999: 19) como questio prioritdria e isolada das
demais ¢ que ingenuamente pressupde i possibi-
lidade de se atingir um sistema sem falha.

2 - 0 COTIDIANO DO PESQUISADOR

“Quem ¢ o que faz o professor comprome-
tido com o ensino ¢ quais suas motivagdes primei-
ras”. (PIMENTE, 1999: 22)

E ali, na concretude do real, no cotidiano
de muitas facetas, que o homem encarnado, niio
o abstrato homem da especulagdo, estd inteiro -
emogio, afeto, pensamento, comportamento. Ali,
na realidade pré-reflexiva da cotidianalidade, es-
tio seu passado e scu presente articulado na sua
pessoa. O cotidiano é o locus da intersecgidio dos
processos sociais e da subjetividade individual.

E o que se pode chamar de “Makes Fami-
liar Strange”. (Erikson, In: Pimentel, 1999: 26)

Segundo Erikson, tomar-se distincia da-
quilo que na cotidianidade parece 6bvio e niio se
presta i reflexdo. ¢ mudar o olhar, ¢ tentar cap-
tar e descrever o que ndo € visto. E fazer uma
releitura do sistema, de significados culturais que
dio sentido s condutas individuais. E uma nova
maneira de experienciar a vida; dar uma nova lin-
guagem ao sujeito, o que se pode chamar de
Etnografia Educacional que se assemelha 2 An-
tropologia.

A descri¢iio etnogrifica ¢ um objeto
construido pelo pesquisador através de observa-

¢oOes e interrogagdes aos sujeitos e permite que a
interpretagiio da realidade se desvende. E a cole-
ta de dados, porque ao se mergulhar na situagio,
evitam-se definigdes rigidas e aprioristicas de hi-
péteses. E ir ao encontro do que acontece, do que
estd 14, com seus protagonistas, sem nenhuma ma-
nipulagdo intencional. E a ampliagiio da sintese
inicial que seria o professor/educador na transi-
¢do do paradigma cientifico dominante. E, enfim,
a visdio de futuro, com suas verdades provisérias
na construgiio epistemolégica deste professor/edu-
cador sujeito deste estudo.

3 - UM PARADIGMA CIENTIFICO POS-MO-
DERNO

“(...) Nunca houve tantos cientistas-fili-
sofos como nos dias de hoje. A eles se devem as
criticas a um conceito de ciéncias que, ao criar
wm mundo tecnologico superdesenvolvido, ame-
aga-o, ao mesmo tempo, de extingdo”
(BOAVENTURA, In: Pimentel, 1999: 60).

Dentro dessa perspectiva, ¢ que
provisoriedade, multiplicidade e movimento pas-
sam a ser usados no ensino e na vida quando se
pensa o conhecimento ¢ a ciéncia como verdades
inacabadas, prontas, inquestiondveis.

E uma relagiio de pessoas que, na cons-
trugdo do conhecimento, aproxima a experiéncia
do aluno & do professor/educador, através de um
referencial intencionalmente proposto pelo ilti-
mo.

Fazendo uma anilise da Educagio Mate-
mdtica, D’ Ambrésio (1993: 35) acredita que o
grande desafio é o processar uma mudanga da
visio de uma disciplina absolutista, de conteu-
dos fixos e acabados para uma Matemética como
disciplina dindmica com espago para a
criatividade e muita emogio. De nada ou pouco
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adianta querer massificar os alunos com acimulo
de informagdes que ndo os leva a uma agdo, seja
ela pesquisa ou prética. E deixar o aluno saber-
se dono do problema que o envolve. E deixar o
problema perturbd-lo, instiga-lo, no caminho da
busca.

Os professores/cducadores que adotam
esse paradigma também se descobrem e sentem-
se perplexos, como exemplo na citagio abaixo:

“E wm orgutho para eles. Eles se transfor-
mam. Sabem pensar. Um pessoal desse pode rei-
vindicar muita coisa. Vocé precisava ver um pro-
fessor de mais de 50 anos. quando trabalhando no
‘sen problema’, num supermercado, ao estabele-
cer relagées na medi¢do de latas, fez descobertas
simples (...) Foi como se tivesse redescoberto o
mundo”. (PIMENTEL, 1999: 40)

Como a verdade na escola se di de uma
forma miltipla e em cada uma hd uma visiio e/ou
versiio pessoal, local, a interdisciplinaridade ¢
uma pritica pedagégica para produgiio de novas
hipéteses. Ela é um dos elementos preponderan-
tes que do movimento ao contexto social para a
concepgio de como se constréi uma verdade, certa
de que ela ndo € Gnica, mas um saber acumulado
pela humanidade e essencial neste mundo de tran-
si¢flo, na crise de paradigma absoluto, na emer-
géncia do novo. A Matemitica ¢ a Literatura,
tematizadas no artigo, mostram-nos que niio hd
um Unico jeito de fazer as coisas ou de se chegar
ao conhecimento, tio bem demonstrado nas pala-
vras do nosso poeta maior, Carlos Drumond de
Andrade:

“De maos dadas

Ndo serei o poeta de um mundo caduco,
Também ndo cantarei o mundo futuro.
Estou preso a vida e olho meus companhei-

ros.

Estdo 1aciturnos mas nutrem esperangas.
Entre eles, considero a enorme realidade,
O presente é tio grande, vamos de mdos
dadas”.

(ANDRADE, In: Pimentel, 1999: 47)

A Literatura nos leva a habitar um mun-
do préprio. Ela nos ensina a viver a “arte como a
auto-consciéncia da Humanidade (...). Na arte e
na ciéncia o homem chega a mais alta elevacio
de sua esfera social humano-genérica”. (Heller,
In: Pimentel, 1999: 51)

“Mecrlcau-Ponty, em ‘O olho ¢ o espirito’,
situa o corpo do homem entre as ‘coisas, captado
na contextura do mundo’:

“Eis o enigma, meu corpo é simultanea-
mente vidente e visivel. Ele, que olha todas as coi-
sas, também pode olhar-se e reconhecer naquilo
gite entio vé o ‘outro lado’ de sua poténcia viden-
te. Ele se vé vendo, ele se 1oca tocando, é visivel ¢
sensivel para si mesmo. E em ‘si' por confusdo.
narcisismo, ineréncia daquele que vé naquilo que
vé, daquele que roca naquilo que toca, daquele que
sente naquilo que é sentido (...)

(...) Corpo e mundo sdo um ‘campo de pre-
senga’ onde emergem todas as relagdes da vida
perceptiva e do mundo sensivel. Hd uma ‘logos’
do mundo estético, um campo de significa¢ées sen-
siveis constituintes do corpo ¢ do mundo.”
(MERLEAU-PONTY, In: Pimentel, 1999: 51)

4 - 0 ENSINO A DISTANCIA NUM CONTEX-
TO FILOSOFICO E INTERDISCIPLINAR

“Fala-se de uma ciéncia pés-moderna,
onde um homem inteiramente humanizado habita
a ciéncia que faz e, por isso, ndo manipula as coi-
sas, mas habita-as, d moda da arte”. (PIMENTEL,
1999: 51)
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Tanto o Ensino Presencial quanto o Ensi-
no a Distincia devem ser pautados pelos aspec-
tos filoséficos e interdisciplinares. No entanto, o
presente artigo dd énfase ao Ensino a Distancia:

“O ensino a disténcia vem surgindo nos iil-
timos anos como uma das mais importantes ferra-
mentas de difusao do conhecimento e de democra-
tizagdo. O incremento da diversidade dos recur-
sos humanos colocado a disposigcao dos estudan-
tes que o aprendizado a distdncia propicia pode
colaborar de mancira buastante eficaz na prepara-
¢do de profissionais para a competi¢do no merca-
do mundial".(CRUZ ¢ MORAES, 1997)

Ainda segundo Cruz e Moraes, o Ensino
a Distancia mostra-nos o desenvolvimento do co-
nhecimento através de tecnologias interativas pos-
sibilitando o contato em tempo real, entre locais
espalhados geograficamente, criando as chama-
das classes virtuais, que podem colaborar numa
quantidade bastante superior, dado o niimero de
culturas diferentes incluidas no processo. O que
seria impossivel para uma tnica Instituicdo Edu-
cacional local.

“O que a educacdo a distdncia procura, e
os novos progressos tecnolégicos estido cada vez
mais atendendo. é a eliminagao de distincias.
Aproximar o aluno do professor e dos outros alu-

nos”. (NUNES, 1998)

O Ensino a Distincia tem como elemento
atuante a énfase na sensibilizagio, quer por esti-
mulos visuais, quer por estimulos textuais ou so-
noros, buscando desenvolver habilidades de
autoaprendizagem, autonomia, interagiio e cola-
boragiio.

Para a Universidade Federal de Santa
Catarina, o avango tecnolégico e exceléncia do
Ensino a Distdncia é presente e real.

“(...) O Programa de Pés-Graduagdo de
Engenharia da Produg¢io da UFSC direciona sev
projeto de Ensino a Disténcia para providencia .
suporte pedagogico e tecnolégico, objetivando
criagdo de produtos educativos para o Ensino ¢
Distincia baseado em quatro caracteristicas:
aunto-instrugdo, flexibilidade, ensino de longo al-
cance ¢ interatividade”. (BOLZAN, 1998)

5 - CONSIDERAGOES FINAIS

Através do Ensino a Distancia, vé-se, na
diversidade de tempo e espago, embora com ca-
racteristicas culturais bastante diferentes, a con-
cepeiio do conhecimento como processo no qual
professores/educadores e alunos constréem um
saber novo, produto sempre contraditério de pro-
cessos sociais, histéricos, culturais e psicolégi-
cos.

Os verbos que mais aparecem nos seus dis-
cursos siio: questionar, mudar, procurar, desco-
brir, inventar, modificar, melhorar, sentir, parti-
cipar, arriscar, inovar etc.
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RESUMO

O artigo analisa a proposta teérica do pensador espanhol Jesis Mosterin, em seu livro “Filosofia
de la Cultura”. Combinando Antropologia, Biologia e Genética, o autor procura introduzir o conceito
de unidade de informagio cultural, os memes, através do qual acredita ser possivel discutir a evolugio
da humanidade, bem como entender seus atuais conflitos.
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ABSTRACT

The article analyze the theoretic purpose of the spanish thinker Jesis Mosterin, in his book
“Culture Philosophy”. Arranging Anthropology, Biology and Genetic, the writer try to introduce the
concept of cultural information unit the memes with it he believes that is possible to discuss the evolution
of the mankind and understand their actual conflicts.
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| — A CULTURA COMO INFORMACAO

estis Mosterin, autor do livro “Filosofia de mar biolégico. Depois, procura demonstrar que

|

a Cultura

, 0 qual procurarei analisar nes

te artigo, inicia sua obra enfatizando a im-
portincia da informagio para a vida. Preliminar-
mente, discorre sobre o significado das informa-
¢oes gendticas, o papel do genoma e do aparelho
neurolégico, destacando o cérebro como um ra-
pido processador de informagdes, em um pata-

o cérebro consegue também transmitir as infor-
magdes de cérebro a cérebro, através de uma rede
denominada cultura.

Comegando por conceitud-la como a in-
formagiio que se transmite por aprendizagem so-
cial (p.16), Mosterin se propde a desenvolver uma
andlise ctimolégica do termo, mostrando sua re-

Aristides Ribas de Andrade Filho - Professor de Sociologia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Fepesmig-
UEMG. E Mestre em Ciéncia Politica, pela Universidade Federal de Minas Gerais, e Doutorando em Filosofia do

Conhecimento, pela Universidade de Ledn, Espanha.
! - Alianza Editorial, Madrid, 1993.

INTERAGAO, 1:(1), 1° SEMESTRE, 2000



Fepesmig - UEMG

s < 70

lagdo original com o verbo latino colere, cujo sig-
nificado era cultivar o campo, em fun¢io do que
se criou a metdfora comparando o espirito de um
homem rude com um campo sem cultivo e, decor-
rentemente a cultura animi com o cultivo da alma.
Posteriormente, no século XVII espanhol, a me-
tifora sc aplicou a escrita ¢, de forma pejorativa,
a0s passa-tempos das classes ociosas.

Em seguida, Mosterin passa a andlise da
no¢io antropoldgica de cultura, mais atual, lem-
brando Edward B. Tylor, para quem cultura era
“um complexo que inclui conhecimentos, cren-
cas, artes, leis, oral, costumes e demais capaci-
dades e hdbitos adquiridos pelo homem enquan-
1o membro de uma sociedade”, ou seja, ndo her-
dado geneticamente. Dessa forma, teriamos os ca-
belos de determinada cor — isso € genético — mas,
por efeito cultural, o cortamos, penteamos e tin-
gimos.

Muitas vezes, para Mosterin, a cultura
vem socorrer a Natureza. Quando nossos olhos
nio enfocam adequadamente, ela nos proporcio-
na os 6culos de grau e, quando o diabético niio
regula naturalmente as taxas de agicar de seu
sangue, proporciona a insulina. Dessa forma, ele
conclui, tudo aquilo que o organismo é capaz de
fazer, porque estd geneticamente preparado para
i8s0, constitui scu aspecto natural. E tudo aquilo
que o organismo ¢ capaz de fazer por haver apren-
dido socialmente constitui a cultura, a qual se
transmite por aprendizagem social.

Na medida em que a cultura se transmite,
sobretudo pela pritica de ensinar ¢ aprender, em
sua constituigiio os sinais seriam importantes,
constituindo as informagdes sintdticas, semanti-
cas e pragmaticas. A primeira contendo o aspec-
to estrutural, a Segunda proporcionando a corre-
lagdo ¢ a terceira capaz de mudar o estado do
receptor.

Depois de discorrer sobre a informagio

pragmdtica, Mosterin lembra que os animais su-
periores obtém informacgdes por heranga biolégi-
ca ou aprendizagem (p.27). A primeira genética
nuclear ou niio nuclear, a segunda descritiva, pri-
tica e valorativa. Lembrando que a imitacio é a
base da cultura, assegura que esta pode se for-
mar também individualmente, a base de ensaio e
erro, um método bom mas perigoso, posto que
alguns erros podem ser mortais.

Argumenta que o uso de ferramentas,
como forma de produzir e de reproduzir as con-
di¢des materiais de vida, ndo é propriedade dos
humanos, como afirma a Antropologia Clissica.
Para tanto, cita inimeros exemplos de animais
que provém suas condi¢des de vida a partir de-
las.

Retomando a questiio da informagio cul-
tural, o texto assinala que ela ndo estd progra-
mada nos genes, sendo gerada por uma invengio
ou descobrimento mais ou menos casual e trans-
mitida por imitagdo ou aprendizagem. Nio
obstante, o sistema de comunicagiio ndo seria
obrigatoriamente cultural. Como exemplo, cita o
caso dos cucos criados em ninhos de aves de ou-
tra espécie, ou mesmo ensurdecidos, que manti-
veram a fluidez de seus cantos, demonstrando-os
inatos e geneticamente programados. Cita tam-
bém casos de outras aves que, criadas fora de seu
habitar, aprenderam e transmitiram as suas ge-
ragdes cantos estranhos aos seus.

A observagio desses fatos produziria a dii-
vida: os animais possuiriam ou ndo linguagem?
A resposta, para Mosterin, depende do conceito
de linguagem com o qual se trabalhe. Se enten-
dermos por linguagem um sistema de comunica-
¢ilo que se serve de simbolos para transmitir in-
formagoes acerca das coisas, entio as abelhas a
possuiriam. _

Mosterin afirma que nio é o tipo de fun-
¢do nem o grau de complexidade que determina

INTERAGAO, 1:(1), 1° SEMESTRE, 2000



Fepesmig - UEMG

& XA -
@2" "% 71

se uma determinada conduta é natural ou cultu-
ral, mas o modo como ela se originou, se por he-
ran¢a biolégica ou se por aprendizagem. Apesar
disso, ele acredita poder-se falar em cultura ani-
mal a partir de determinados comportamentos
aprendidos que atendem as necessidades de pre-
servagdo da vida, seja através da satisfagdo da
fome ou da ocultagiio do perigo, como acontece,
por exemplo, com os cercopitécos, macacos da
Asia e da Africa.

Depois de alertar que a moderna classifi-
cagio dos seres vivos ¢ bem mais criteriosa que
as anteriores, Mosterin discute a classificagiio dos
homideos. Enfatiza que andlises recentes demons-
tram que o DNA de um humano e o DNA de um
chimpanzé sio diferentes em apenas 1%, e que
este estd muito mais préximo daquele do que do
gorila. Isso justificaria o fato de alguns autores
teimarem em propor a reclassificagio dos chim-
panzés e dos gorilas no género homo. Referindo-
se a0 Homo sapiens sapiens, discorre sobre scu
aparecimento ¢ circulagiio, mostrando também as
diferengas genéticas entre o Homo e os nio-
homideos. Em seguida, analisa a evolugdo da lin-
guagem.

Comeca demonstrando que a laringe hu-
mana é mais baixa que a dos primatas, apenas
uma das diferengas, que alcangou também dreas
motoras e sensoras do c¢6rtex cerebral, a posigio
da lingua e o controle da respiragdio. Prossegue
examinando e descrevendo o aparelho fonador
humano, finalizando por lembrar que, a partir do
neolitico, a evolugiio cultural foi bastante acele-
rada.

Ao analisar esses tragos, Mosterin assi-
nala a presenga de dois 6rgios processadores de
informagdo: o genoma (sistema de genes caracte-

ristico do individuo ¢ presente no cromossoma de
cada uma de suas células, exceto nos gamelos) e
o cérebro, ambos capazes de detectar, assimilar,
armazenar, modificar, usar e transmitir informa-
¢Oes. Adverte para o fato de que, no universo da
Biologia, os estudos moleculares dividem os
cromossomas em cistrons. Assim, um cistron ¢
um segmento de cromossoma responsdvel pela
codificagdio de uma cadeia polipéptida de
aminodcidos de uma proteina.

Também a informacgao cultural que se
transmite de cérebro a cérebro pode ser dividida
em unidades simples: uma idéia, um uso etc. Os
antrop6logos denominam trago cultural a essa uni-
dade simples, considerando-o a unidade da cul-
tura. Pode ser um objeto, uma maneira de faze:
algo, uma crenga, uma atitude.

Em 1976, DAWKINS? (1976:206) criou
o neologismo memes, que recorda tanto a memo-
ria como a mimesis (imitagdio). Agora, ao invés
de genes e tragos culturais, passou-se a falar
genes ¢ memes. Dessa forma, lembra Mosterin.
nossa Natureza estd constituida por nossa infor-
magdo genética, articulada em genes. Nossa cul-
tura, por sua vez, por nossa informagio mimética.
articulada em memes. Trata-se, diz, enquanto te-
oria memética da cultura, em algo anilogo aos
conceitos mendelianos de cardter hereditdrio.

Um dos momentos mais significativos dc
pensamento do autor aparece aqui, no capitulc
seis. Nele, Mosterin procura demonstrar que ¢
cultura de uma pessoa (o conjunto de memes ot
tragos culturais armazenados em seu cérebro) esté.
submetida a constantes mudanga, pois a cada diz
aprendemos algo ou esquecemos algo. A partir
dai, analisa a dinimica da evolugao cultural, «
modo de transmissiio cultural, os conceitos de

2. Richard DAWKINS, “ The Seifish Gene", Oxford University Press.
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cultura atual e virtual.

Ao fazé-lo, lembra que a cultura é sempre
conservadora e que, por maior que seja o conteii-
do de mudanga contido em um meme, os demais
permanecem estiveis. Lembra LINTON? (1936):

“Sempre sdo muito poucas as invengdes
originadas dentro de qualquer sociedade(...) o
crescimento rapido da cultura humana, como con-
junto, se deve a capacidade de todas as socieda-
des para adquirir elementos de outras culturas,
incorporando-as dentro da sua. Essa transferén-
cia de elementos culturais de uma sociedade a

outra se conhece com o nome de difusio”.

Se o contato traz consigo a difusdo, diz
Mosterin, o isolamento traz modificagdes e frag-
mentagdes. Exemplo claro disso ocorreu com o
latim, face ao isolamento de diversas populagdes
da Europa Meridional, face ao esfacelamento do
Império Romano. Assim, como as mutagdes ge-
néticas ¢ as recombinagdes sexuais produzem
inovagdes na informagio transmitida genetica-
mente, com a cultura, a invengio, erros de trans-
missdo e derivagdes produzem inovagdes de todo
tipo.

No que diz respeito aos contetdos cultu-
rais descritivos, Mosterin inicia afirmando tra-
tar-se de uma informagdo descritiva, pragmiiti-
ca, caracterizada por sua capacidade de alterar
as crengas ou representagdes do receptor. Como
toda pragmdtica, € relativa ao receptor. Nesse
contexto, Mosterin discute a epistemologia de
DRETSKE?, cuja defini¢dio pressupde a veraci-
dade absoluta da informagio descritiva. Mosterin
entende que esta pode ser verdadeira ou falsa e
que a nogiio de DRETSKE nio serve para anali-

sar os conteidos culturais que, fregiientemente,
sdo falsos.

Para ele, as representagdes culturais, pro-
dutos quase sempre da aprendizagem social, po-
dem ser cognitivas, misticas e fic¢gdes. Temos no
primeiro caso os conhecimentos geogrificos, so-
bre as montanhas, rios, caminhos, estagdes
meteoroldgicas, plantas, animais etc. Nesse caso,
exemplifica-se com conhecimento comum, con-
tudo, hd aqueles especializados, trocados por
subgrupos sociais, como os médicos, artesdos, as
familias. Nem todas as representagdes sio
cognitivas, ou seja, nem todas assentam-se em um
mapa da realidade. Isso porque a tentativa de ex-
plicagiio dos homens vai muito além de sua capa-
cidade. Uma morte por homicidio, diz Mosterin,
ndo deixa dividas, mas uma morte por cancer,
por exemplo, comporta a invengio de que a mor-
te ocorreu por mal olhado ou encantamento. Em
outros casos, ocorrem os mitos, ficgGes narradas
na tribo, dando conta da origem do mundo, dos
fendmenos naturais e assim por diante.

A cultura universal comporta também a
ciéncia, uma informagiio gerada por aprendiza-
gem individual (descobrimento ou invengiio) e
transmitida por aprendizagem social. No caso, a
ciéncia € tanto informagio descritiva como priti-
ca e valorativa.

Um pouco mais adiante, Mosterin se dis-
poe a analisar o que chama de informagéo prati-
ca, lembrando, nessa categoria, a informagiio ge-
nética bem como a informagio técnica, produto
da aprendizagem social. Nesse sentido, delonga-
se observando os diferentes aspectos dessa infor-
macio técnica.

Busca analisar a tecnologia ou a engenha-
ria, diferenciando-a de uma simples técnica. Para

?- Ralf LINTON, “ The Study of Man" , Appleton-Century, N.Y., tradud. Espanhola “Estudio del Hombre", Fondo

de Cultura Econémica, México, 1942,

‘- Fred DRETSKE, “Knowledge and the Flow of Information”, Basil Blackwll, Oxford, N.Y.
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cle, a tecnologia representa um conjunto de téc-
nicas. Algumas dessas, diz ele, sdo transmitidas
de geragdo para geragdo, por imitagdo, scm ne-
cessidade de livros ou escolas. Outras, as moder-
nas, produto da modernidade, exigem uma arti-
culagio melhor para sua transmissido. As duas
técnicas mais importantes, para muita gente, se-
riam a agricultura ¢ a medicina.

Até pouco tempo, os isolamentos geogri-
ficos determinavam o isolamento cultural. Na ver-
dade, a cultura de cada grupo representava um
conjunto de solugdes aos problemas a ele apre-
sentado. Alguns desses problemas eram peculia-
res, como, por exemplo, aqueles referentes as
questdes maritimas, para os povos insulares, ou
as montanhas para os povos montanheses. Dessa
forma, em seus habitats os grupos elegiam for-
mas de produzir e reproduzir as condi¢des de vida,
criando habitos e costumes face aos quais o com-
portamento vizinho ou de povos distantes eram
vistos de forma pejorativas.

Mosterin comega explicando dessa forma
as origens do etnocentrismo que ainda assombra
a modernidade (a forma virulenta e moderna de
etnocentrismo é o nacionalismo), lembrando que
para os gregos, muito etnocéntricos, somente a
sua lingua era digna de tal nome. As outras cram
um mero bla-bla ou bar-bar, motivo pelo qual
eram por eles denominados bdrbaros. Menciona
ainda um outro tipo de etnocentrismo perigoso, o
fundamentalismo religioso ou ideolégico, basea-
do na fé cega em alguma religidio ou ideologia.

No que diz respeito ao relativismo, que
também critica, o exemplifica com as idéias de
Sextos Empirikés e Paul Feyerabend. O primei-
ro, céptico grego, ¢ o segundo, filésofo da cién-
cia, afirmam que ndo hd nenhuma razdo objetiva
para que possamos considerar a teoria da evolu-
¢io bioldgica superior a creacionista, ou mesmo
acreditar que a astronomia é superior a astrolo-

gia, ou que a medicina é mais eficaz que a feiti-
¢aria. Para Mosterin, tanto o etnocentrismo quan-
to o relativismo sdo incoerentes do ponto de vista
filosofico.

E exatamente nesse momento que Mosterin
propde sua grande tese, ou seja, sua teoria a res-
peito da Natureza humana.

Comega advertindo para o fato de que
quase todas as etnoculturas locais tendem a um
processo de convergéncia, conseqiiéncia do pro-
gresso dos meios de comunicagio e da
informatica, com a informagio circulando pelo
planeta & velocidade da luz, terminando com o
isolamento cultural. Mosterin acredita que isso
leve & maior uniformidade do planeta. Na medida
em que cada idrea cultural, antes sua prépria ma-
tematica, sua prépria medicina, scus préprios mi-
tos acerca do mundo, agora se usaria a mesma
matemitica, curar-se-iam as mesmas enfermida-
des com a mesma medicina, tendo-se a mesma
idéia a respeito da origem do homem e do univer-
so. Assim, Mosterin aponta o que chama de raiz
da crise atual da cultura, o desequilibrio cultu-
ral, explicando, dessa forma, por exemplo, as
crises dos paises desenvolvidos.

Finalizando, apresenta, em apéndice, a
concepgdo popperiana de cultura aceita em de-
terminadas sociedades contemporiincas em que se
propde a teoria das realidades que forma o *“Mun-
do 3", algo relacionando a informagdo, ainda que
seja possivel pensar um modelo até para a Natu-
reza.

Com cfeito, “Filosofia de la Cultura”, de
Jesis Mosterin, é uma obra que combina alguns
conceitos antropoldgicos elementares com outros
filosoficos ¢ biolégicos, uma tentativa de refle-
xd0 sobre as origens do homem ¢ a dinimica de
seu comportamento ao longo do tempo. Para tan-
to, desde os capitulos iniciais, procura resgatar
de um possivel esquecimento algumas
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conceituagdes bdsicas que acredita esquecidas,
lembrando que a cultura ¢ uma informagio trans-
mitidas inter-cérebros, através de um processo
cumulativo que inclui formas de organizagio so-
cial, em scus mais diferentes aspectos, bem como
as técnicas utilizadas nessa organizagido. Distin-
guiu heranga genética de heranga social, atribu-
indo Aquela que se sabe fazer a partir de uma pro-
gramagdo natural e a esta as conseqiiéncias do
processo de socializagio.

Buscando alguns recursos simples na
Semidtica, Mosterin oferece também critérios
classificatdrios para os sinais de largo uso, ten-
tativa de identificar para os atos instintivos e para
os culturais a mesma possibilidade classificatéria.
Sob essa 6ptica, informagodes descritivas, prdti-
cas ou valorativas poderiam ser encontradas tanto
na vida natural quanto na social.

Depois de argumentar em termos
evolucionistas, preocupado com aquilo que po-
pularmente é chamado ¢lo perdido entre o ho-
mem ¢ 0 macaco, Mosterin desenvolve um estu-
do acerca dos homideos. das origens e da evolu-
¢io da linguagem, um perfeito pano de fundo para
sua primeira tese: a teoria dos memes e sua rela-
¢0 com os genes.

Ele comega lembrando que a teoria
memética foi introduzida nas discussdes sobre
cultura em 1976, por DAWKINS?, que chamava
a atengdo para a semelhanga entre genes ¢ tragos
culturais, para os quais criava o conccito de
memes, gragas 40 que a leoria memética da cul-
tura tornar-sc-ia andloga ao conceito mendcliano
de cariiter hereditdrio. Dessa forma, buscando de-
monstrar que a menor unidade cultural, o trago
cultural bisico, agora denominado memes, seria
a base da comunicagio social, aproxima-o sobre-

* - Richard DAWKINS, op. Cit.

maneira da comunicagdo genética. Assim, os
memes seriam unidades de informagéo cultural
no sentido técnico de bits (combinagéio bindria),
diferenciados na medida em que nio se somam,
por ndo serem unidades quantitativas aditivas mas
desiguais. Nesse caminho, dar-se-ia a exibigdo de
uma concepgio de cultura constituida exclusiva-
mente pela informagiio e ndo por objetos e pro-
dutos materiais, tio a gosto de KEESING® e
DURHAM?’, ou, mais anteriormente, POPPER,
GEERTZ e outros. Trata-se de uma visdo social
de mundo segundo a qual a cultura material seria
apenas um efeito fen6tipo da cultura imaterial,
ou seja, a cultura repousaria em como fabricar
um artefato, tornando-se este apenas uma mani-
festagdo daquele, evidenciando o meme como
unidade de informagio residente no cérebro, com
seus efeitos fendtipos recebendo a forma de pa-
lavras, misica, imagens fotogrificas, estilo de
roupas, gestos etc. Ao longo das 20 primeiras
pdginas, Mosterin tenta aproximar os conceitos
de cultura das concepgdes geneticistas, através
de andlises referentes & mudanga cultural, modos
de transmissdo cultural e evolugiio cultural. Nes-
te caso, a evolugio, diz, ocorreria mediante a in-
trodugio ou invengiio de novos memes alternati-
vos aquilo jd presente, comparando a evolugiio
cultural com a biolégica.

Os argumentos de Mosterin acerca do
paralelismo que ele imagina existir entre a cons-
trugdo da informagiio genética ¢ da informagiio
social acabam por conduzi-lo a uma segunda
idéia, pela qual existiram valores congénitos
acompanhando nossa formagiio natural, ou seja,
uma quantidade de informagdo pré-programada
geneticamente codificada no DNA, condicionando
parcialmente nossa cultura, como a preferéncia

©- Roger KEESING, (1974:73-97) “Theories of Culture” , Ann. Rv. Of Anthropology, vol.3
"- W.H.DURHAM (1991:4) “Coevolucion, Genes, Culture and Human Diversity”, University Press, Stanford, Califérnia,

USA.
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do sabor doce pelas criangas, o tipo de corpo
humano no qual encontramos atrativos, o gosto
por uma paisagem ou por outra, o que significa
dizer que a valoragiio estética seria parcialmente
um produto de informagdes geneticamente herda-
das.

Trata-se de um equivoco. Conceitos esté-
ticos se fundamentam, em principio, nos proces-
sos de endoculturagiio, comegando logo apés o
nascimento e se cstendendo até a morte. TITIEV®
demonstra graficamente que a crianga, ao nas-
cer, tem um comportamento 100% instintivo, mas,
recebendo desde que nasce o impacto da cultura,
¢ levada a assimilar comportamentos padroniza-
dos, observiveis o sua volta. Sua tendéncia é, en-
tdo, a de assimilar o miximo de cultura ¢ confor-
mar seu comportamento a ela, aprendendo o dis-
positivo simbélico que lhe permitird comunicar-
s¢ com os outros € que a tornard capaz de viver
em sociedade, desenvolver seu processo intelec-
tual-sentitivo, adquirindo habitos e costumes que
disciplinarido secu comportamento 100% biolégi-
co em 100% cultural.

Com efeito, desde a sua origem, o homem,
para se tornar homem - porque ele nao nasce ho-
mem mas se faz homem - deu-se conta da neces-
sidade de produzir e reproduzir suas condig¢des
materiais de existéncia. Ele o fez humanizando a
Natureza. Sendo produto dessas circunstincias,
humanizou-as. De uma forma clara, percebeu que
a producio e a reprodugiio dessas condi¢des ma-
teriais de existéncia, uma vez procedidas em gru-
po, tornavam-se menos penosas. A partir desse
instante, no processo de humanizagiio da Nature-
za e das circunstincias, travaram relagdes soci-
ais definidas. Superou sua Natureza “natural” e
adquiriu Natureza “social”. A necessidade de re-

gulamentagio para a vida coletiva, dos individu-
os entre si e desses com a comunidade criou uma
certa consciéncia, uma nogio de pertencimento e
a necessidade de ajustar comportamentos a essa
vida coletiva. Provocou o aparecimento do bom,
do mau, do bem e do mal, do iitil e do inditil.

Estabeleceu-se assim uma tdbua de deve-
res ¢ obrigacdes. Para sobreviver, todos eram
obrigados a trabalhar e lutar diante das dificul-
dades, dos inimigos da tribo. Assim desenvolve-
ram-sc¢ qualidades como bravura, agressividade
em combate, solidariedade, disciplina, ajuda mu-
tua, amor aos filhos da mesma tribo. Ao contri-
rio, a covardia passava a significar um vicio hor-
rivel porque atentava contra os interesses vitais
da comunidade.

Evidentemente, de acordo com as relagdes
sociais travadas no processo de produgiio e re-
produgiio e suas condigdes materiais de vida, o
homem cria a valoragiio do belo e do feio, do mal
¢ do bem, do mau e do bom. Tomemos, por exem-
plo. o trabalho. Valor moral inconcebivel na Ida-
de Média, no universo palaciano, o trabalho tor-
nou-s¢ uma aquisi¢do da cultura moderna, face
as caracteristicas do Capitalismo, para o qual a
categoria trabatho passa a possuir valor quase
ontologico.

Desde esse “estado de Natureza”, o ho-
mem construiu modelos de concepgdes, variando
entre o desejado e o indesejado, o que se deve
preservar e o que se deve desprezar, baseado em
suas circunstincias objetivas, ou seja, seu uni-
verso de referéncias, na forma como mantém suas
relagdes sociais permanentes para produzir e re-

" produzir suas condigdes materiais de vida. E na-

tural, portanto, a partir da instituigdo da socie-
dade de classes, o aparecimento de circunstinci-

8- Micha TITIEV (1958) “ The Science of Man: Na Introducion to Anthropology”, Henri Holt and Company.N.Y.
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as diferentes, portanto, de ideologias diferentes,
porque constituidas de valores diferentes a se pre-
servar, no minimo, uma ideologia do dominante ¢
outra do dominado.

Ora, a cultura é um fendmeno ideolégico
e superestrutural. Assim como a estética. Indios
botocudos, no Brasil Central, aumentam os libi-
os com discos de madeira e consideram estético.
Negras africanas esticam o pescogo com anéis,
chinesas atrofiavam os pés, mulheres engordam
em determinadas ilhas da Oceania, tudo em nome
da beleza.

No chamado mundo moderno, todos sa-
bemos, csses valores estéticos siio divulgados pela
midia, portanto, pela cultura forte. Negar a di-
mensio exclusivamente cultural da estética é, no
minimo, desconhecer que o homem trabalha com
ferramentas diferenciadas face as realidades con-
cretas diferenciadas.

Evidentemente, essas idéias ndo apostam
no pensamento de Mosterin, para quem marxis-
tas, existencialistas e conducionistas trabalham
em erro. Para criticar os primeiros, nega que a
existéncia humana se prenda a uma Natureza de
relagdes econdmico-sociais. através de um racio-
cinio tosco, onde procura esgrimir o insucesso do
chamado socialismo rea! como uma demonstra-
¢ao de que “a Natureza dos homens™ ndo mudou.
Por incrivel que parega, essa € a argumentagiio
usada!

Quanto a Sartre, adjetiva sua doutrina de
absurda. Nio aceita que o ser humano carega de
Natureza e que nele a existéncia e a liberdade
precedam a esséncia ¢ i determinagiio. Mosterin
atribui tais fragilidades ao existencialismo e jus-
tifica com elas o rapido desaparecimento do pen-
samento sartreano.

Na critica aos conducionistas, limita-se a
mencionir vagamente os progressos na genética
como razdes do descrédito.

“Filosofia de la Cultura” é um livro que
busca, a partir dessas criticas, criar condigdes
para a grande proposta do autor, segundo a qual
existe uma Natureza humana, um acervo genéti-
co da humanidade, gracas ao qual ndo precisa-
mos de que moralistas fandticos e politicos con-
jeturem uma Natureza para o homem, posto que
esta jd estd dada desde o nascimento. Assim, ela
seria o resultado de uma profunda evolugio, de-
cantada ao longo de milhares de anos, basicamen-
te similar a todos, e sc as teorias moralistas mos-
tram o contrdrio, elas devem ser mudadas. So-
mente milhdes de anos futuros poderiam mudar a
Natureza humana, de nada adiantando os discur-
s0s, 0s governos, as leis e as revolugdes. O “ho-
mem novo”, dessa forma, seria apenas um cami-
nho enfeitado por boas intengdes, que levaria ao
inferno.

2 — POR UMA QUESTAO DE ORDEM

Refutar as idéias de Mosterin niio oferece
exigéncias intelectuais de porte. Preliminarmen-
te, ¢ preciso lembrar que o homem € um ser natu-
ral, ou s¢ja, faz parte integrante da Natureza. Nio
se pode conceber o conjunto dela sem nele inserir
a espécie humana. Contudo, a0 mesmo tempo em
que se constitui em ser natural, o homem se dife-
rencia da Natureza em seu corpo inorganico. Ele
atua sobre a Natureza para dar conta de suas ne-
cessidades, e sua agiio ndo ¢é apenas biologica-
mente determinada mas se dd, principalmente,
pela incorporagio de experiéncias e conhecimen-
tos produzidos e transmitidos de geragdo em ge-
ragiio, por meio da educacgio e da cultura. [sso
permite s novas geragdes ndo voltar ao ponto de
partida. Nesse processo, desenvolve idéias, co-
nhecimentos, valores, crengas.

Sendo o processo de producgio da existén-
cia humana um processo social, é a base econé6-
mica que determina as formas politicas, juridi-
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cas e o conjunto das idéias yue existem em cada
sociedade. E a transformagio dessa base materi-
al, ao logo do tempo, que determina toda socie-
dade , implicando novos modelos de produgiio,
portanto, novas relagdes sociais determinadas,
advindo dai uma nova ideologia. Nas sociedades
tribais, comunais, o grupo social organizava-se
por sexo e idade para produzir e reproduzir os
bens necessdrios A sobrevivéncia. As mulheres e
criangas, cabiam determinadas tarefas e aos ho-
mens outras. Essa primeira divisio social do tra-
balho, além de garantir a sobrevivéncia do gru-
po, gerou um conjunto de instrumentos, técnicas,
costumes, crengas, conhecimentos, organizagio
familiar, valores que cimentavam essas relagoes
(ideologias) e a construgiio de situagdes ideais
(utopias), formando visdes sociais de mundo.

Dentro dessa concepgio, idéias e compor-
tamentos, sendo um produto da existéncia huma-
na, sofrem igualmente as mesmas determinagoes
histéricas. Sdo, na verdade, a expressiio das re-
lagdes e atividades reais do homem, estabelecidas
no processo de produgio de sua existéncia.

“A produgdo de idéias, de representagies
e da consciéncia estd em primeiro lugar direta e
intimamente ligada a atividade material e ao co-
mércio material dos homens; é a linguagem da
vida real (...) Nao é a consciéncia que determi-
na a vida, mas sim a vida que determina a cons-

ciéncia™.

Em seu desenvolvimento, o capitalismo
negou permanentemente essas evidéncias. Obser-
ve-se que as ciéncias naturais, por exemplo, fo-
ram desabrochando com ideologizagao menos
chocante. Tal fato ocorreu nio somente porque

manifestava-se cada vez mais a necessidade dc:
conhecimentos cientificos e técnicos do capital en:
geral mas também porque o modo de produgic
capitalista estd fundado sobre mecanismos dire-
tamente econdmicos de extragdo do excedente, «
apropriagiio da mais valia, exigindo um cimento
ideolégico peculiar. Na medida em que esse modc
de produgiio se tornou dominante nas principais.
metrépoles do mundo, no fim do século XVIII, ¢
ciéncia da Natureza péde emancipar-se de ume
maior dependéncia com as ideologias religiosas
ou éticas do passado.

Esse modelo, que busca um ideal
epistemolégico ou uma filosofia da cultura livre
de maiores pressoes ideoldgicas, julgamentos de
valor, uma ciéncia axiologicamente préxima da
neutralidade, corresponde, entendo, até certo pon-
to, a realidade das ciéncias da Natureza de nossa
época, até porque, se é verdade que as ciéncias
ditas exatas foram relativamente neutralizadas,
¢ que as ideologias tém menor valor sobre seu
teor cognitivo, niio é menos verdade que as vi-
sdes de mundo, as condigbes sociais e as opgdes
partiddrias determinam, em ampla medida, tudo
0 que se encontra antes e depois da pesquisa pro-
priamente dita.

Existem diferencas qualitativas quanto ao
papel e A significagdio das visdes de mundo nas
ciéncias humanas e nas ciéncias naturais. E o
positivismo (século XIX), o positivismo légico
(primeira metade deste século) e o pragmatismo
contemporineo (e nele Mosterin) teimam em ne-
gar, ora identificando as leis sociais com as leis
da Natureza, ora dissolvendo as ciéncias sociais
e as ciéncias naturais em um s6 método cientifi-
co, com um inico modelo de objetividade, ora ne-
gando as primeiras estatuto epistemolégico. O

®- Karl MARX e Friedrich ENGELS (1980:25-26) “A Ideologia Alem4”, Editorial Presenga, Lisboa.
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historicismo procurou fundamentar a
especificidade metodolégica das
geisteswissenschaften em seu cariter necessari-
amente compreensivo (versttehend), em contras-
te com a démache puramente explicativa das
naturwissenschaften. Sem negar o interesse des-
sa discussiio, parece-nos que essa especificidade
obedece a causas mais profundas.

Em primeiro lugar, hid o cardter histérico
dos fenémenos sociais e culturais, produzidos, re-
produzidos e transformados pela agdo dos homens
(contrariamente s leis da Natureza), ja observa-
do por Vico, em uma férmula que Marx citou em
O Capital, ou seja, a principal diferenga entre a
Natureza e a Histéria consiste no fato de que o
homem fez a segunda e nio a primeira.

Em segundo lugar, hd uma identidade par-
cial entre o sujeito e o objeto do conhecimento
enquanto seres sociais. O observador — ¢ quem
lembra ¢ Lucien Goldmann - ¢, de uma maneira
ou de outra, parte da — ou implicado pela - reali-
dade social que estuda e niio tem essa distincia
buscada na hipotética relagdo de objetividade do
cientista natural com o mundo exterior.

Em terceiro lugar, as manifestagdes cul-
turais siio palco de objetivos antagdnicos de di-
ferentes classes sociais, cada uma delas interpre-
tando o passado, o presente e o futuro a seu modo,
em fungiio de sua experiéncia, assim determinan-
do o que deve ou ndo deve ser culturalmente pre-
servado, os valores estéticos mais convenientes
etc.

Em quarto lugar, os cientistas, assim como
os intelectuais em geral, tendem a vincular sua
visdio social de mundo — em que se reparte o uni-
verso cultural de uma época determinada — & sua
forma concreta de produzir e reproduzir suas

condigdes de existéncia, o que significa dizer, em
conformidade 2 ideologia do grupo, ao qual estd
inserido.

Essas
correlacionadas entre si, distinguindo a ciéncia
da Natureza da ciéncia do homem, fazem com que
os modelos tedricos de Mosterin ndo se susten-
tem. Querer aplicar ao dominio da cultura o
pretenso modelo de objetividade cientifico-natu-
ral advém de uma ilusio ou de uma mistificagdo.
A objetividade institucional de Popper é uma
variedade disso.

No transcorrer de seu livro, Mosterin niio
assume oficialmente qualquer corrente de pensa-
mento. Nio obstante, utiliza-se de John Dewey
para sustentar sua argumentagio. Lembra que, em
1938, esse pensador americano se opds ao
Relativismo apelando a natureza humana comum

razdes, estreitamente

e As necessidades derivadas dela, que umas cul-
turas podem satisfazer melhor que outra.

O que distinguiu Dewey foi a nio
integralidade com que aceitou a teoria da evolu-
¢ilo. Para ele, a mente, da mesma forma que o
corpo, é um 6rgio evoluido partindo de pressu-
postos darwinianos:

“Quando Decartes disse, * A natureza das
coisas fisicas é muito mais facilmente concebida
quando sao contempladas adquirindo gradual-
mente existéncia do que quando sdo considera-
das apenas como produzidas de uma sé vez num
estado terminado e perfeito’ o mundo moderno
tornou-se consciente da légica que dai por diante
o controlaria, 1égica da qual a “Origem das Es-
pécies”, de Darwin, é o mais recente produto
cientifico...Quando Darwin disse das espécies o
que Galileu dissera da Terra, e pur si muove,

9. John DEWEY (1910:8) “The Influence of Darwin on Philosophy’, NY
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emancipou, de uma vez por todas, as idéias expe-
rimentais e genéticas como um sistema de fazer
perguntas e procurar explicagées."" Com cleito,
Dcwey cra francamente naturalista.

Racionalista, pragmitico, confundindo
conceitos do positivismo l6gico, também influ-
enciado por Popper, a quem busca recorrentemen-
te, Mosterin se aferra a uma possivel natureza
humana, orientada pela bissola dos produtos de
uma evolugiio basicamente similar para todos.

3 - CONCLUSAO

A oposicio A Filosofia de la Cultura, de
Mosterin, pode ser buscada com facilidade no uni-
verso da Antropologia Cultural cldssica, que ele
mesmo utiliza no inicio de seu livro

O ser humano € a tinica criatura no reino
animal capaz de criar ¢ manter cultura. Assim,
cada sociedade humana possui a sua, com carac-
teristicas proprias, de sorte que membros de cul-
turas diferentes podem comportar-se diferente-
mente dos membros de outra sociedade diante da
mesma realidade. Observe-se, por exemplo, que
um ilhéu da Oceania chora bastante ao cumpri-
mentar um amigo, enquanto um americano toma-
lhe a miio direita, balangando-lhe o brago para
cima e para baixo. J4 o francés prefere beijar o
amigo no rosto.

Isso nada mais é do que um padrio cultu-
ral. mas a cultura ¢ bem mais que um conjunto de
formas isoladas de comportamento. “E a soma
total, integrada das caracteristicas de compor-
tamento aprendido que s@o manifestas nos mem-
bros de uma sociedade e compartithada por to-
das™"

O fator comportamental aprendido € ba-

sico. E essencial para o conceito de cultura que
os reflexos inatos ¢ quaisquer outras formas bio-
16gicas hereditdrias de comportamento sejam des-
prezadas. Cultura, em sua totalidade, ¢ resultado
da invengiio social, transmitida a cada nova ge-
ragiio, com a descontinuidade assegurada pela pu-
ni¢io dos membros da sociedade que apresentem
comportamentos rebeldes.

Mosterin confunde vida social, como tal,
¢ processo cultural. Isso ndo pode ser feito. Mui-
tos animais além do homem possuem vida social.
Possuem inclusive organizagdo social. As formi-
gas, por exemplo, apresentam uma divisdo de tra-
balho exemplar entre rainha, obreiras, guerreiras
e zangdes. Nio obstante, apesar de sua comple-
xidade, essa organizagiio social nio repousa em
cultura mas em instinto. Ndo se conhece entre as
formigas comportamento por aprendizagem. Isso
quer dizer, como o faz LOEBEL", que um con-
junto de ovos de formiga, incubados adequada-
mente, sem a presenga de qualquer formiga adul-
ta, produzird um batalhdo de formigas que, uma
vez adultas, repetirdo em todos os detalhes o com-
portamento de milhares de geragdes que a prece-
deram.

O que aconteceria se privissemos um gru-
po de criangas de contato com seres humanos?
Em primeiro lugar, a vida para esse grupo seria
impossivel. Se assim niio fosse, o grupo seria des-
tituido de linguagem, de instrumentos e utensili-
os, fogo, artes, religido, governo e todos os as-
pectos da vida que distinguem os homens dos ani-
mais. De fato, comeriam, beberiam, se relacio-
nariam sexualmente, achariam abrigo, tudo isso
como respostas as necessidades biolégicas basi-
cas, mas de forma instintiva e casual. Entretan-
to, 0 que comessem ¢ a maneira como comeriam

1. E. Adamson LOEBEL (1972:208) “A Natureza da Cultura”, In HOMEM, CULTURA E SOCIEDADE, Harry L. Shapiro

(org.) Ed. Fundo de Cultura, Porto Alegre.
2 - Ibid.
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estaria em desacordo com o gosto, o comporta-
mento e o paladar do homem

TIPO DO FENOMENO

forma de cultura que é expressa em pensamento e

HIERARQUIA DAS
CIENCIAS

Antropologia, Sociologia,
Psicologia Social, Ciéncia
Poltica, Economia, Histéria

Cultura

i NIVEL DO
de hoje. Tampouco suas re- FENOMENO
lagdes sexuais estariam su-
jeitas as regras e demais for- Superorganico
mas de ordenagio que diio a
cada sociedade humana suas o

. . ' Psiquico
caracteristicas sexuais pro- Orgénico

Animais sencientes com
sistema nervoso altamente

Psicologia e neurologia
desenvolvido

prias. Vivendo instintiva-

*nte, pareceriam animais . -
mente, pareceria a S Vital Organico
ainda que, com o tempo, vi-

Protozoarios e Metazodrios
(plantas e animais)

Quimica Organica, Zoologia,
Biologia, Anatomia,
Fisiologia

essem a padronizar seus

. Inorganico
comportamentos, rcalizar

Terra e matéria cosmica

Biofisica, Quimica, Fisica,
Geologia, Astronomia

descobertas, originando uma
cultura rudimentar.

A capacidade cultural do homem é real-
mente conseqiiéncia da complexidade ¢ da
plasticidade de seu sistema nervoso, que o ajusta
comportamentalmente, sem promover alteragdes
biolégicas. Ao mostrar que existe capacidade cri-
adora abaixo do nivel humano, Mosterin nada ino-
va. Seria um erro ignorar isso. Todos sabemos
que os primatas inventaram novas formas de com-
portamento, solu¢des magnificas para problemas
simples, bastante estudadas em psicologia animal
experimental. Wolfang Kohler demonstrou as ha-
bilidades dos chimpanzés nos processos de ligar
varetas umas as outras, empilhar caixas e abrir
ferrolhos, a fim de atingir seus objetivos — em
geral bananas,

Contudo, nenhum desses animais conse-
guem ir além desses procedimentos elementares.
Limitados pela meméria, facilmente esquecem o
que inventam se niio forem estimulados pelo ho-
mem. Na verdade, a acumulagio das invengdes
cria uma cultura além de suas possibilidades. Nio
desenvolvem a fala, o que sacrifica a principal

* - E.Adamson LOEBEL, op.cit., p.211.

que se transmite pela articulagiio da palavra.

No mundo animal, a cultura se constitui
em um tipo de fenémeno que demonstra o mais
alto nivel de evolugio. SPENCER e KROEBER
chegam a chamaé-la de superorgdnica. Niio estd
na estrutura orginica do homem. A cultura hu-
mana precede a seu nascimento e sobrevive a sua
morte € aqui reside o equivoco de Mosterin.
SPENCER e KROEBER propdem'® :

Mosterin trata mal a relagdo entre cultu-
ra e sociedade. Uma sociedade, ensina a Antro-
pologia cldssica, pode ser qualquer agregado de
animais que se mantém juntos como um grupo
inter-atuante. H4 nele uma consciéncia de espé-
cie, uma nogdo de pertencimento. Cavalos selva-
gens que seguem um lider formam uma socieda-
de. Pdssaros no quintal, organizados em casais
também.

A sociedade humana é igualmente um
agregado de animais com idénticas caracteristi-
cas. No entanto, quase todas as relagdes sociais
estdo submetidas 2 cultura existente. Nio exis-
tem grupos humanos sem cultura, na medida em
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que eles sdio permanentemente organizados e atu-
am de acordo com ela. A sociedade humana se
constitui pelo casamento da populagiio com a
cultura.

Ora, na medida em que afirmamos nio ser
a cultura algo inato mas sim adquirido, externo
ao homem, a priori, e negamos a existéncia de
uma natureza humana, qual seria a esséncia do
homem?

Sem divida, ela pode ser encontrada no
trabalho. Trata-se de uma existéncia real, con-
creta que encontramos no trabalho alienado. En-
tretanto, como o trabalho € a esséncia do homem,
essa esséncia s6 se dd como esséncia alienada ou
negada nas relagdes concretas reais que o homem
mantém com scus produtos, com sua prépria ati-
vidade com os outros homens na produgio'.
Melhor explicando:

a) o homem tem uma esséncia;

b) sua esséncia é o trabalho;

c) essaesséncia s6 se manifesta em sua

existéncia como esséncia alienada;

d) portanto, a esséncia do homem esti

divorciada de sua existéncia.

Utilizo esse modelo marxiano para refu-
tar o que Mosterin insinua como esséncia do ho-
mem, o que chama de natureza humana, ignoran-
do que o individuo é um produto social, isto &,
determinado por suas relagdes sociais, pelas re-
lagdes de produgdo que determinam sua prépria
individualidade em determinadas condigdes. Por
isso, ¢ possivel combater em Mosterin a idéia des-
sa esséncia humana, como atributo universal que
se manifestaria nos individuos reais. “A essén-
cia humana nio é algo abstrato e imanente o
cada individuo. E, em sua realidade, o conjunto

das relagdes sociais ™',

Idéias de Marx mostram, inicialmente, que
nio é nem no individuo nem na natureza que po-
demos encontrar a esséncia do homem, a mar-
gem dessas relagoes sociais das quais ele mesmo
€ o produto. O homem, a margem dessas relagdes
€ uma abstragilo, ¢ a natureza humana, concebi-
da como atributo individual ¢ tio abstrata quan-
to ele. Nio existe a natureza humana universal e
a natureza dos individuos s6 pode ser desvenda-
da no conjunto das relagdes sociais que produ-
zem tanto a natureza do homem social como a de
individuos.

A natureza dos individuos, isto €, a de
homens abstratos, serd sempre uma esséncia abs-
trata. Somente as relagdes sociais que fazem dos
individuos homens reais, concretos, é que podem
fornecer-nos sua esséncia concreta. Dai a neces-
sidade de se entender cultura, portanto, se cons-
tréi com base nas relacdes dos homens com a na-
tureza (trabalho humano, produg¢io) e com os
outros homens ( relagdes sociais). O homem é um
ser indiscutivelmente pritico, produtor. A produ-
¢ido, sobretudo a material, a forma como ela se¢
materializa objetivamente oferece as visoes soci-
ais de mundo que norteardo a cultura humana.
Nio ¢ a natureza.

Mutante, a natureza humana se particula-
riza historicamente. Para julgarmos os atos hu-
manos, seu comportamento, sua cultura, precisa-
mos entendé-lo em cada época, de acordo com
suas circunstincias. Para tanto, Marx € muito cla-
ro:

*“ O trabalho é em primeiro lugar, um pro-
cesso de que participam igualmente o homem e a
natirezd, e no qll(ll (4] Immem. esponlaneamente,

“ . Karl MARX (1987:595 e passim) “Manuscritos Econdmicos-filosdficos de 1844", In OBRAS FUNDAMENTALES DE
MARX Y ENGELS. Wenceslao Roces (Org.) Escritos de Juventud de Carios Marx, Fondo de Cultura Econdmica,

México.
% . |dem, “Teses Sobre Feuerbach®, VI,
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inicia, regula e controla as relagées materiais en-
tre si proprio e a natureza. Ele se opbe a natureza
como uma de suas proprias forgas, pondo em mo-
vimento bragos e pernas, as forgas naturais de seu
corpo, a fim de apropriar-se das produgdes da
natureza de forma ajustada a suas proprias ne-
cessidades. Pois, atuando assim sobre o mundo ex-
terior e modificando-o ao mesmo tempo, ele mo-

difica a propria natureza” '*
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Génese e desenvolvimento da ocupagio docente

Prof. Antonio Brandao Pereira '

RESUMO

O artigo procura apresentar um esboco da génese ¢ desenvolvimento da ocupagdo docente.
Parie da reflexdo sobre a figura e representagoes do “Mestre”, desde a concepgdo sentimental de
estima e gratiddao, passando pela Civilizagdo Grega, bergo de nossa cultura, onde propriamente si-
tua-se a Génese da docéncia. Os periodos historicos posteriores demarcam o desenvolvimento da
ocupagdo docente, essencialmente religiosa na Idade Média e, com tendéncia a profissionalizagao na
ldade Moderna e na fuse contempordnea. Outras consideragoes levam-nos a visdo institucional da
docéncia, tendo em vista textos legais e bdsicos da Educag¢do Brasileira, como também, colocam-nos
diante da sitnagdo atual do magistério. Na parte destinada a conclusdo, o artigo faz sugestdo aos
cursos de formagdo de professores para que seja incentivada entre os universitdrios, a pesquisa em

torno do assunto ora analisado: a génese ¢ desenvolvimento da ocupagdo docente.
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ABSTRACT

The article tries 10 present a sketch of the genesis and development of the educational occupation.
It appears from the Master's reflection on illustration and representations, from the sentimental
conception of esteem and gratitude, starting with the Greek Civilization, cradle of our culture, where
is located properly Genesis of teaching. The posterior historical periods demarcate the development
of the educational occupation essentially religious in the Middle Age and, with tendency to the
professionalization in the Modern Age and in the contemporary phase. Other considerations 1ake us 10
the institutional vision of teaching, emphasizing legal and basic texts of the Brazilian Education, as
well as thev place us due to the current situation of art of teaching. Regarding the conclusion, the
article makes suggestion to teacher’s training courses. so that it is motivated among university students

1o research on the subject here discussed : the genesis and development of the educational occupation.

DESCRIPTORS

reaching, occupation, profession, teacher, genesis.

" Anténio Brandio Pereira; Professor e Diretor aposentado, Pos-Graduado em Gestao de Sistemas Educacionais e secreta-
rio geral da FAFI e Fenva da FEPESMIG-UEMG.

FUNLLCAD D F InTERARAD, T:(1); 19 SEMARKSS 2000

v o
s : Lt

Ve

DUIDTE A b s, .h‘f.'.'lu.G"S FRACO FONSECA




[} 3?‘ il
Fepesmig - UEMG ('__)’-% — 84

{ - INTRODUGAO
objetivo deste texto é proporcionar opor-
tunidade de contato com as pesquisas so-
bre a tarefa ocupacional do magistério,
procurando levar o leitor a perceber o significa-
do da histéria dos docentes.

Infelizmente, estamos acostumados a con-
siderar o magistério em constante crise. Imputa-
mos a ele a responsabilidade pelo fracasso da edu-
cagiio ou compartilhamos a faldcia reinante de que
o atraso do pais inscreve-se no préprio
desprestigio da escola ¢ dos docentes. Nio para-
MOS UM Pouco para rever nossos posicionamentos
quanto as trajetdrias histéricas de conquistas acu-
muladas e incorporadas i ocupacido docente.

Nem mesmo as experiéncias vitoriosas do
dia-a-dia na vida da escola, nos mais cativantes
cendrios de doagiio e dedicagiio, verdadeiro altar,
onde se depositam esperancas, fé, otimismo, tes-
temunhos e excmplos, conseguem direcionar a
nossa aten¢do para mudanga de mentalidade, para
revigoramento de nosso potencial.

O nosso texto niio alimenta a hipdtese de
doutrina bascada apenas no idealismo sagrado,
simplesmente porque um dia se atrelou a missio
do professor 4 sublimidade de uma vocagiio
monacal ou de vivéncia sacerdotal. Muito mais
do que isso. O magistério terd de ser vibrante,
alegre, construtor da cidadania, desvinculado de
ideologias que possam atropelar a construgido da
identidade do professor. Ndo pretendemos levan-
tar enfoques pessimistas, pelo contririo, como
muitos o fizeram, estamos tentando despertar, em
meio as ambivaléncias de nosso tempo, o senti-
do de maior valorizagiio da tarefa ocupacional dos
docentes. Como sobreviventes nesse triunfante
inicio de outro século, caberi aos professores a
inequivoca fung¢ido de recriar um novo mundo,
onde estaremos provocando em nés possibilida-
des vitais, muitas vezes adormecidas e cimenta-

das em preconceitos virios.

Neste trabalho nio mencionamos, propo-
sitadamente, o fendmeno da Feminizagdo do cor-
po docente, fendmeno este que soube incorporar
em nossa carreira as mais célebres e dignificantes
ligGes de amor, em uma sociedade eminentemente
marcada por relagdes patriarcais. O processo de
feminizagdo do magistério poderd ser o tema de
outro artigo, mesmo porque é vastissimo o cam-
po de questionamento em torno do assunto. As
discussoes a respeito tendem a caracterizar o fe-
nomeno como desqualificador da ocupagio do-
cente, ou mesmo se direcionam para afirmativas
de que a tarefa de ensinar teria sido mais prépria
da mulher. E, ainda, que os empregos femininos,
historicamente, prestam-se muito mais i
proletarizagiio do que os masculinos.

A nossa intengiio ao relatar, de maneira
limitada, a fantdstica tarefa ocupacional do pro-
fessor, ndo poderia fugir do roteiro histérico, ra-
ziio pela qual estaremos estribados em eminentes
educadores e pesquisadores que serdo citados no
texto.

2 - LEMBRANGAS AFETIVAS E REPRESEN-
TAGOES DO PROFESSOR

Em cada ser humano, haverd sempre a
lembranga afetiva, agraddvel e carinhosa daque-
la “Mestra” que orientou 0s nossos primeiros pas-
sos. Recordamos, com emogio, o tempo de esco-
la, sob a presenga quase maternal de nossa pro-
fessora. E normal que as representagdes que fa-
zemos dos professores ou professoras venham
refletir, um carinho ou um gesto de gratidio.

Segundo Louro (1997), através da hist6-
ria, alinham-se determinadas caracteristicas e
apelam-se para alguns recursos com a intengio
de falar do professor. E, por essa razio, as re-
presentagoes serdo constituidoras da realidade,
poderdo significar e expressar intermindveis ju-

INTERAGADO, 1:(1), 1° SEMESTRE, 2000



Fepesmig - UEMG

- 5

ras de amor e eterna gratidio aos nossos mes-
tres.

A histéria terd representagdes variadas do
esteriétipo miinus de ensinar, enaltecendo a figu-
ra carismdtica do professor. Para Louro (1997),
essas “representagdes siio apresentagdes”, formas
culturais de referir, mostrar ou nomear um grupo
ou um sujeito. Elas procuram dizer alguma coisa
sobre os professores ou professoras.

“As representagdes delineiam modos e tra-
¢os do professor, definem seus contornos, carac-
terizam suas prdticas. (...)Professoras foram vis-
tas, em diferentes momentos, como tias, como gen-
tis normalistas, habilidosas alfabetizadoras, mo-
delos de virtude, trabalhadoras da educagdo; pro-
fessores homens foram apresentados como bondo-
sos orientadores espirituais ou como severos edu-
cadores, sdbios mesires, exemplos de cidadaos...
Diversos grupos e vozes desenharam esses sujei-
tos. Do ouitro lado, eles ¢ elas acataram, adapta-
ram ou subverteram esses desenhos” (Louro 1997
2 99-100).

A sociedade elegeu uma série de cddigos,
simbolos e uma incontdvel gama de discursos para
apresentar a imagem amiga, bondosa, discreta,
sumamente abnegada do professor ou da heroina
professora. O cinema, por exemplo, contou his-
16rias comoventes que emocionaram platéias se-
letas ou niio, e produziram efeitos marcantes nos
préprios docentes e na sociedade. Alguns filmes,
como “Ao mestre, com carinho”, “Um tira no Jar-
dim da Infincia”, “Sociedade dos Poetas Mor-
tos” sio exemplos, como relata Louro (1997),
segundo os quais se constréi um professor que é
capaz de tudo para “salvar” um aluno ou aluna.

“Nas telas dos cinemas, eles e elas sdo he-
rois individuais, que usualmente déio pouca impor-
tancia para promogdes, saldrios ou carreiras. Cri-

ativos, inventam modos muito proprios de lidar
com o curriculo escolar, transformam as rotinas
das escolas, despertam entusiasmo, estimulam e
provocam o crescimento pessoal de cada estudan-
te(...). Algumas vezes, esses “bons” professores ou
“boas” professoras tém um agudo senso de humor.
Eles/elas, também, freqiientemente, personalizam
o curriculo para atender as necessidades cotidia-
nas das vidas de seus/suas estudantes”. (Louro,
1997: 101).

A prépria sociedade capitalista selecionou
um dia, no calenddrio sentimental, para homena-
gens especiais ao professor. Nos anos 80, assim
me expressava, no dia 15 de outubro: Professor,
o mundo que vocé escolheu € colorido de alegri-
as, sorrisos e festas, porque é feito da ternura da
crianga que canta, grita e brinca sem parar, da
crianga que pergunta e chora, porque, simples-
mente crianga ... Mundo das fantasias e esperan-
¢as daqueles jovens que ndio conhecem os cami-
nhos que trilhamos. E o mundo que se
convencionou chamar escola. Nele, vocé traba-
lha, imagina, inventa, cria, ensina, pesquisa, con-
forta, discute, corrige, orienta e se alegra com o
sucesso dos filhos dos outros, filhos que nunca
serdo seus. Esse é o mundo encantado das crian-
cas, das fantasias extravagantes dos jovens, o
qual vocé ajudou a construir e escolheu como seu.
Por isso, no seu dia, fica um pensamento para
reflexdo: “E necessirio que esse mundo, depois
de ti, seja sempre melhor, porque tu viveste nele”.

Esses protagonistas de passados e presen-
tes enredos, de préximas e distantes memérias,
na expressido cativante de Teixeira (1996), iden-
tificados por representagdes carinhosas e déceis,
os professores organizam-se em sindicatos e rei-
vindicam melhores salarios, melhores condigdes
de trabalho. Niio seriam apenas “personagens de
antigo e singular oficio”, professor-sacerdote,
imbuidos, quem sabe, sacramentalmente pelo ca-
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rdter monacal.

As representagdes poderao entrar em con-
flito, em competigdo e todos passario a ver os
professores como outras pessoas, bem distantes
daqueles c6digos e simbolos que incorporavam a
docéncia. No pensamento de Teixeira (1996), es-
ses sujeitos sécio-culturais, elogiados ou critica-
dos, aceitos ou questionados, atores sociais de
grande visibilidade, esses profissionais tém vivi-
do distintos percursos e experiéncias variadas,
inseridos nas estruturas e processos histéricos do
trabalho docente. Em alguns momentos, sentem-
se divididos, contraditérios, incompreendidos,
injusticados, alienados e quase excluidos da so-
ciedade capitalista.

Gatti (1996) trabalha com precisio e ob-
jetividade o tema sobre os professores e suas iden-
tidades, dizendo que ela permeia o seu modo de
estar no mundo e no trabalho, afetando perspec-
tivas perante a formagédo e atuagiio profissional
de cada professor.

“Esse profissional é um ser em movimen-
1o, construindo valores, estruturando crengas, ten-
do atitudes, agindo, em razdo de um tipo de eixo
pessoal que o distingue de outros; sua identida-
de” (Gartri 1996 : 85-90).

Esses dados poderdo ser avaliados na gé-
nese e desenvolvimento da ocupagio docente.

3 - A CIVILIZAGAO GREGA: AS PERSPECTI-
VAS PEDAGOGICAS E A ORIGEM DA
DOCENCIA

O processo histérico da ocupagio docen-
le inscreve-se junto s congregagdes religiosas
que se empenharam a levar, além da
evangelizagio, a prépria educagio, como princi-
pio ¢ norma da vida religiosa. O trabalho docen-

te como se vive em nossos dias, comega a consti-
tuir-se, propriamente, a partir do século XV,

Conforme doutrina NOVOA (1991), o sé-
culo XVIII teria sido um periodo-chave na hist6-
ria da educagio e da ocupagdo docente. Por toda
a Europa, procurava-se esbogar o perfil do pro-
fessor ideal. Entretanto, a origem da docéncia est4
intimamente inserida na cultura grega. No pen-
samento de Branddo (1999), a atitude dos pré-
prios gregos é reproduzida em nossa histéria, pois
continuamos a inquirir sobre a “arkhé” de mui-
tos fatos, como inquirimos sobre a génese da ocu-
pacgdo docente. Dos gregos, herdamos quase tudo
em termos de cultura. Seria exagero a assertiva
de alguns antepassados, “nada existe, movendo-
se em nosso mundo, que ndo seja grego na sua
origem?” (Cotrim, 1997 : 114). O grande Leonel
Franca (1978) dizia:

“0O povo grego recolheu os materiais das
grandes civilizagdes que alvoreceram nos impéri-
os da Asia, trabalhou-os com seu grande espirito
sintético e artistico e, com eles, elevou este gran-
dioso e soberbo monumento de cultura, objeto de
imitagcdo e admiragdo”.(FRANCA, 1978 : 37).

E foi justamente porque a cultura grega
ndo se restringiu aos gregos, mas expandiu-se,
tornando-se comum a muitos povos, que histori-
camente teve o papel que teve. Ser uma cultura
comum implica ser de todos e, consequentemente,
nio ser de ninguém em particular (BRANDAO
1999 : 24).

A filosofia medrou na Grécia, como sa-
bemos, mas abragou o mundo inteiro. A filosofia
nilo se contrapde ao senso comum e muito menos
ao mito. Nio fez ruptura definitiva e irreconcili-
dvel com eles. Constantemente, estamos pensan-
do com os gregos e com eles queremos descobrir
a origem de tudo:
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E preciso observar que, quando pensamos
que estamos pensando sozinhos, estamos, no fun-
do pensando com os antigos gregos. Eles, em cer-
ta medida, sido nosso outro natural (BRANDAO
1999 : 22-24).

E porque pensamos como os gregos, vis-
lumbramos que nos tempos homéricos, existiam
algumas formas de ensinar que sc identificavam
com a docéncii. A primeira noticia sobre a mis-
sdo de ensinar nos chegou pelos chamados PRE-

CEPTORES, os primeiros gregos que se dedica-
ram ao ensino. Segundo Goulart (1999), o poema
Iliada, marcado pela literariedade serd também
uma das fontes do periodo homérico da histéria
grega.

Na Grécia cldssica, Esparta e Atenas mo-
nopolizam a cultura colocando em evidéncia o
papel dos filésofos gregos, que nos ensinam a pen-
sar com os outros, dialcticamente, e como diz

Brandio "« nossa relagdo com os gregos 6 sig-
nificativa ndo so porque eles sdo o nosso passa-
do. mas sobretudo porque nos somos o futuro
deles” (Brandio 1999 : 28). Naquelas cidades,
delineiam-se as primeiras linhas de acéio pedag6-
gica, fruto das reflexdes filoséficas. Lembrando
Costa (1995). ¢ aqui que se constitui, primeira-
mente. o conceito educagio.

Enquanto Esparta preocupava-se em pre-
parar o cidadiio para a atividade militar, a edu-
cagdo em Atenas voltava-se para os aspectos da
vida intelectual. Nessa época de lideranga de Ate-
nas, scrd muito familiar a figura do
PEDAGOGO, um escravo que conduz a crianga
a0 local onde serd recebida pelo PEDOTRIBA,
instrutor fisico. Ao lado desses “docentes”, en-
contraremos o GRAMATICO ou
DIDASCALO, aquele que ensina em qualquer
lugar, numa praga, numa esquina, sendo de me-
nor prestigio ¢ mal pago.

Os notdveis mestres, Sécrates, Platio ¢
Aristoteles, cada qual a seu modo e, com estilos
préprios, com esmero ¢ profundidade, entregam-
sc aos memordveis ensinamentos de toda ordem,
quer cm academias ou liceus ou mesmo em praga
publica. Aqui, a filosofia terd atingido as maio-
res culminiincias do espirito. Esses filésofos in-
fluenciaram profundamente a histéria da pedago-
gia e da fun¢iio docente, dando-lhes um rumo mais
ordenado e légico, porém, niio foram tido decisi-
vos para a constituigdo panordmica da génese do-
cente, como o foram os sofistas, duramente criti-
cados por esses sabios da ERA AXIAL da filoso-
fia.

4 - 0S SOFISTAS: UMA RELEITURA DE SEU
PAPEL PARA A GENESE DOCENTE

Os sofistas entram para a histéria como
vildes, criticados e desprezados pela aristocracia
¢ pelos grandes filésofos ¢ foram considerados
como impostores, desonestos, homens venais, sem
convicgoes. Ensinavam a juventude ateniense que
foi fortemente influenciada por eles. Entretanto,
hoje se faz uma releitura de seu papel, de modo
especial, como mestres ¢ com aquelas caracteris-
ticas depreciativas para a época, porque cobra-
vam pelas suas aulas, como recorda Costa (1995
: 67). Dois pontos merecem a nossa considera-
¢do: primeiro, porque os sofistas tiveram a preo-
cupaciio em desviar o foco das atengdes, dos as-
pectos cosmolégicos, para reflexdes antropolé-
gicos. Deslocando a atengiio do cosmo para o
homem, eles operam uma “virada antropolégica”
e iniciam um periodo mais humanista na filoso-
fia grega. Nascem as reflexdes voltadas para as-
pectos humanos:

“Pode ser atribuida aos sofistas a prdtica
de uma educacgdo inteleciual que se afasta da edu-

cagdo fisica e musical e introduz a nogdo de for-
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magdo continua do adulto que se torna capaz de
refletir sobre o seu tempo. Ndo se trata de uma
educagdo popular, mas da formagdo de lideres
politicos ativos, que queriam realizar algo e ser
alguma coisa”. (COSTA 1995 : 67).

O outro dado de capital importincia na
releitura dos sofistas terd sido o ponto fulcral de
toda a controvérsia em torno deles, ou seja, a exi-
géncia de remuneragio pelas aulas dadas, fato que
passou para a histéria como tentativa da valori-
zagdo da fungido docente e, quem sabe, os
primérdios da idéia de profissionalizagdo, ape-
sar da critica ferrenha da aristocracia. Essa mes-
ma aristocracia que julgava o trabalho remune-
rado como préprio de pessoas sem instrugdo, ca-
bendo a ela ou aos aristocratas, apenas o saber
pelo gosto de saber. No pensamento de Santos
(1996), a importincia dos sofistas explica-se tam-
bém pelas circunstincias histéricas da época. A
vitéria dos gregos sobre os persas recolocou Ate-
nas em posi¢cdo hegemoénica frente ao mar Egeu,
produzindo-se dai grande impulso democrético e
um cendrio de variadas atividades, onde os sofis-
tas, habeis oradores que sabiam convencer, espe-
cialmente, a juventude. De acordo com Oliveira
(1998 : 3), figuras polémicas e contraditérias, os
sofistas tém sido considerados os fundadores da
Ciéncia da Educagio.

Eles abriram espago para uma nova men-
talidade no campo do saber, principalmente,
redescobrindo a fungdo docente. A agiio dos so-
fistas incomodava. E pela sua influéncia, inau-
gurou-se um campo de polémica que perdura até
nossos dias, envolvendo o cardter ético-moral da
profissio docente e seu compromisso com a soci-
edade (Costa 1995 : 69).

Se os sofistas sintetizaram um movimen-
to cultural para satisfazer a necessidade de
culturalizagio das massas democriticas, veremos

como se comportaram os romanos frente ao
helenismo.

5 - A DOMINAGAO ROMANA E A EXPANSAO
DA CULTURA GRECO-LATINA

A civilizagdo romana tenta assimilar a
heranga cultural dos gregos. Os romanos, con-
trariamente aos gregos, notabilizaram-se pela re-
térica, pelo brilho das conversagdes. Foram prag-
mdticos e ndo atingiram o campo da profundida-
de metaffsica. Existia neles, porém, a inegdvel
preocupagio com a difusdo da cultura entre os
povos dominados.

Com o império romano, surge a educagio
publica, uma vez que o objetivo era difundir o
maximo possivel, entre as classes poderosas a cul-
tura greco-latina e utilizar essa cultura como ins-
trumento de unificagio politica dos povos sub-
metidos (COTRIM 1987 : 141).

A partir do século IV a.C, ficou evidente
entre os romanos a preocupagdo em fornecer as
criangas a oportunidade de leitura e escrita, além
de oferecer-lhes o contato com os nimeros. Dai,
o nascimento de um tipo de escola mais adaptada
a cultura romana. As escolas denominadas LUDI,
do latim, diversdo, jogo, eram menos rigidas, mais
alegres e se prestavam a cumprir a finalidade de
atender as criangas para que pudessem aprender
a ler, escrever e contar. Os professores eram
LUDI MAGISTER, antigos escravos, despreza-
dos vilipendiados como os sofistas, porque co-
bravam pelas suas aulas. O saldrio significava
uma prova de servidiio. Séneca recusou-se a in-
cluir a profissio de professor entre as profissées
liberais, isto €, entre as profissoes dos homens
livres. (Costa 1997 : 70). Ao lado dos LUDI
MAGISTER, destacavam-se nos séculos III e II
a.C, as categorias de docentes que receberam o
nome de GRAMATICOS que estabeleciam o
contato com os povos helénicos. Essa categoria
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distinguia-se no contexto expansionista do impé-
rio romano. Os RETORES. docentes de maior
prestigio e de maior remuneragdo, eram encarre-
gados de preparar os cidaddos para os cargos ofi-
ciais. No entanto, o mesmo sentimento discri-
minatério acompanhava a fungio de ensinar: “a
profissao de professor nao é digna de um ho-
mem de certa categoria” (COSTA 1995:71). O
estado, nessa época, era o controlador legal da
educagio. Foram criadas escolas municipais. E
concedido o direito de cidadania (aqui um indi-
cio bem claro de reconhecimento dos docentes)
aos mestres de artes liberais que passaram a ser
funciondrios da municipalidade. Nos séculos |
a.C, ao século V d.C, siio implantadas escolas
publicas pelo Império Romano, com o objetivo
de difundir a cultura greco-romana em virias lo-
calidades.

6 - IDADE MEDIA: A RELIGIAO, A IGREJA,
A DOCENCIA

Nos albores da era cristd, os professores
ficaram liberados de impostos ¢ alguns cursos de
retérica comeg¢am a ser pagos. Nos primeiros sé-
culos do cristianismo, hd registro ao montante e
4 pontualidade do pagamento aos professores
pelos particulares (Costa 1995 : 72).

Conforme Cotrim (1987), nessa mesma
época, o Imperador Flivio Vespasiano concede
alto saldrio de professor ao pedagogo Quintiliano.
Tais indicagdes revelam a evolugio da sociedade
quanto ao tratamento a ocupagio docente. De mis-
sio indigna. de um homem sem categoria, passa
a receber o apoio social ¢ do Império Romano.
Com a expansio do Cristianismo, inicia-se outra
fase, uma reconstrugio da fungdo docente nos
moldes da Idade Média. A histéria registra que o
imperador Juliano, ao se opor a expansio do Cris-
tianismo, possibilitou a oficializagdo do ensino.
O fato explica-se pela proibi¢iio de contratar-se

docentes que declaravam-se cristios. O Estado
passou a exigir que a nomeagio de professor te-
ria de ser confirmada pelo érgéo piiblico. Os pro-
fessores submetem-se ao Estado e o defendem.

Dois fatores demarcam profundamente os
destinos da humanidade: a disseminagio do cris-
tianismo ¢ a passagem da educagiio para a Igre-
ja. O advento do cristianismo divide a histéria do
mundo. Mas ndo parece trangiiila a
desestruturagdo do esquema do trabalho docente
jd implantado entre os romanos, de tal forma que
Costa (1995) teria sugerido que a expansio do
cristianismo, juntamente com a desagregagio do
Império Romano, inscrevem o trabalho docente
em outro referencial filos6fico pedagégico, e
muitos dos avangos em diregdo a configuragio
de uma atividade socialmente definida, diluem-
se ao longo do periodo que instaura a cosmovisio
medieval (Costa 1995 : 72).

Do século V d.C até o século XVIII, a
Igreja assume a educacgdo. A religiio influencia
as pessoas. A Igreja passa a ter o monopélio do
ensino. Os mosteiros, depositdrios e divulgadores
da cultura. As escolas monacais substituem aque-
las fundadas durante o império. Os religiosos
sabem ler e escrever e, por essa razdo, assumem
fungbes como funciondrios em substituigdo aos
do Estado; nos séculos X1, XII e XIII, com o avan-
¢o da burguesia, surgem outros tipos de escolas
diferentes das escolas monacais ou religiosas, e
os professores, nao clericais, nomeados por au-
toridades municipais.

Segundo Ariés (1981), essas escolas nio
passam de rudimentar e ristica adaptacgao. Esco-
las propriamente ditas, especialmente destinadas
a educacilo das criangas, como entendemos hoje,
datam do século XV.

E impressionante, lastimdvel e muitas ve-
zes inacreditdvel, o relato tragico de Arigs (1981)
sobre a situagdo da crianga durante esse periodo,
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até o século XIX: a promiscuidade que se encon-
tra entre as idades nos surpreende quando ndo nos
escandaliza (Aries, 1981 : 68).

A crianga vive no anonimato; diferente do
adulto, apenas pelo tamanho; morreriam como
vinham ao mundo; o infanticidio, comum e tole-
rado até o século XVIII. O conhecimento da psi-
cologia infantil e de sua particularidade como
também a descoberta de um método adaptado &
psicologia infantil, tudo isso teria seu inicio ape-
nas no século XVIII (Aries, 1995 : 185). As trans-
formagdes, todavia, da época, tanto econdmicas
quanto sociais, ressuscitaram a escola, que pas-
sou a ocupar papel de destaque social.

Surgem alguns sinais de valorizagdio da
atividade docente, aproximada da forma como a
concebemos hoje. A proliferagio das escolas cris-
tis, fundadas préximas is catedrais catélicas, a
criag¢iio das Universidades medievais (século XII)
fato que trouxe extraordindrio significado para a
educaciio européia, nio deixaram de imprimir
novo impulso e alento i ocupagio docente. No
caso especifico da educagio brasileira, tivemos
210 anos de monopélio jesuitico, desde sua che-
gada em 1549 até sua expulsio em 1759. Segun-
do Chagas (1982) eles nio apenas monopoliza-
ram a instrugiio de todos os niveis, como se cons-
tituiram os principais, seniio \inicos, mentores in-
telectuais e espirituais da Coldénia. A histéria ja
registrou a permanéncia dos jesuitas no Brasil,
culminando-se com a sua marcha ascensional,
descrita por Chagas (1982), a qual fez que em
meados do século XVIII, jd exibissem, os jesui-
tas, o considerivel ativo de 25 residéncias, 36
missoes e 17 colégios e semindrios, ndo incluin-
do os seminirios menores e as escolas de ler e
escrever, instaladas em aldeias e povoagdes, nem
os engenhos, fazendas, prédios e terras que pos-
suiam (Chagas, 1982 : 7).

Com a sua expulsdo e confisco de seus

bens, parece que houve uma espécie de “parali-
sagdo escolar” até que o esquema das aulas-régi-
as comegasse a funcionar. As consequéncias para
a fungio docente foram sentidas e profundas, uma
vez que os professores, em geral, de baixo nivel,
eram improvisados e mal pagos:

“Nomeados em regra por indicagdo ou sob
concorddincia de bispos, tornavam-se “proprietd-
rios” das respectivas aulas-régias que lhes eram
arribuidas, vitaliciamente, como sesmarias ou ti-
tulos de nobreza.” (CHAGAS 1982 : 9).

A reconstrugio da fungio docente foi len-
ta, repleta de hesitagdes.

Todavia, o predominio da Igreja perma-
neceu. De acordo com Chagas (1982), a constru-
¢do da escola brasileira nio se constituia um fe-
némeno isolado mas esteve unido a doutrina dos
movimentos de 1930 e outros, os quais serio vis-
tos neste trabalho, na dltima parte.

7 - A IDADE MODERNA

Com o Renascimento (século XV e XVI)
opera-se uma transi¢iio da mentalidade medieval
para a mentalidade moderna.

Os paradigmas alteram-se. A ciéncia toma
o lugar de honra. Impera o antropocentrismo em
oposi¢cdo ao teocentrismo medieval, “o mundo
encantado” da Idade Média foi transformado dan-
do origem ao “desencantamento de um mundo”
(Morais 1991 : 97).

E dessa época a figura renovada do pro-
fessor através da escola humanista de Vitorino
Freire, a “Casa Giocosa™ — Casa Alegre — que
insinuava cardter de inovagio pedagégica. O cli-
ma triste e autoritdrio cedeu lugar ao clima de
euforia e bem-estar. A Casa Giocosa é descrita
por Gadotti (1995) como precursora da escola mo-
derna, anti-autoritdria. E como onde nasce uma
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escola, ali estard um grupo pronto para ensinar,
esse grupo representa os docentes, com orienta-
¢do, aparentemente, desvinculados das institui-
¢oes religiosas, em principios ¢ métodos ativos e
participacdo dos alunos. A pedagogia estari
centrada na autonomia da crianga. Possivelmen-
te encontramos nesse tipo de escola a génese da
escola cidada.

Mas a ocupagio docente tende a firmar-
se ¢ definir-se apds a constituigiio de um corpo
de saberes e de savoir-faire, com participacio efe-
tiva dos professores jd que, tradicionalmente, esse
tipo de atividade era elaborado pelo “exterior do
mundo dos docentes”.

Névoa (1991) analisa a situagdo dos do-
centes diante da elaboragiio do corpo de sabres e
de técnicas, afirmando que esse procedimento ¢ a
conseqiiéncia légica do interesse renovado que a
Era Moderna consagra ao porvir da infincia e
intencionalidade educativa. A natureza do saber
pedagégico e a relagio dos professores ao saber,
constituem um capitulo central da histéria da pro-
fissio docente (Ndvoa 1991 : 129). No século
XVIIL, ji aparecem aqueles docentes que passa-
ram 4 encarar o ensino como ocupigiio principal
e ndio simplesmente acesséria. As defini¢des, no
século XVIII, para recrutamento de professores,
foram fundamentais para que o Estado pudesse
erigir os professores em corpo profissional, sub-
metido a disciplina do Estado. Para Névoa
(1991), ndo seria permitido ensinar sem uma li-
cenga ou autorizagio do Estado. Essa licenga,
decisiva ao processo de profissionalizagdo docen-
te representava um aval do Estado, sugerindo tam-
bém, uma carreira docente.

Essas defini¢des, além de incluirem o
apoio ao desenvolvimento da ocupacio docente,
influenciaram decisivamente para a projegio da
escola como instrumento de ascensdio social, a
qual passou a encarnar a confianga e o prestigio,

levando Névoa (1991) a afirmar que a escola e a
instrugiio encarnam o progresso: os professores
sdo os seus agentes. A época de gléria do modelo
escolar € também o periodo de ouro da profissio
docente (N6voa 1991 : 121).

A histéria da docéncia como se depreende
das pesquisas comandadas por Névoa (1991), por
Costa (1995), por Apple (1995) tende a indicar
ao professor uma posigio de intermedidrio entre
o funciondrio ligado A politica e ideologia do Es-
tado e o profissional livre. Esta é uma proposi-
¢do que permanece até hoje e que estd, de certa
forma, embutida nas discussdes sobre o trabalho
docente (Costa 1991 : 79).

E, na sociedade moderna, inscreve-se o
surgimento definitivo de uma civilizagdo de base
escolar que se consolidard, incessantemente, até
os nossos dias (Costa 1995 : 75).

A histéria moderna estd repleta de surpre-
sas, realizagdes, descobertas e, até a lamentdvel
ruptura na unidade do pensamento cristdo ociden-
tal, pela Reforma Protestante, liderada por
Lutero, inscreve-se no inicio dos tempos moder-
nos. A subjetividade se alia & modernidade.

8 - A FASE CONTEMPORANEA E 0S TEXTOS
LEGAIS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
O0CUPACAO DOCENTE

Neste trabalho, ndo nos cabe uma posi-
¢iio sobre a histéria da modernidade. Todavia,
quando se pretendem livrar a humanidade da ig-
noriincia e da irracionalidade, mostrou o seu fra-
casso e seu otimismo que foi destrogado pelas ex-
periéncias do século XX (Hartmann (1998 : 140).
Mas, nessa modernidade, cresce a demanda pela
escola e, jd em pleno século XIX, os docentes,
impulsionados pela evolugio e prestigio da esco-
la e pela importancia de um conjunto de conheci-
mentos especializados, reivindicam uma forma-
cao especifica que lhes desse melhorias de secu
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estatuto. Segundo Costa (1991 : 80), dentro des-
te espirito, é que surgem as escolas normais e 0s
primeiros professores primdrios. Elas incorporam
e sintetizam o pleno desenvolvimento da ocupa-
¢do docente, despertam nos docentes o ideal de
superar crises ¢ partem para concretizar outro
ideal o de associarem-se para defesa de seus in-
teresses. Surgem as associagdes profissionais que
se tornam importantissimas no processo de
profissionalizagio dos docentes e, segundo Névoa
(1991 : 131) pautaram-se quase sempre por trés
eixos reivindicatérios: melhoria do estatuto, con-
trole da profissiio e defini¢iio de uma carreira.

As emergentes, porém excitantes transfor-
magdes que se operam na sociedade, a partir dos
anos 20 e 30, alteram a estrutura aparentemente
passiva dos docentes. Os problemas mais cruciais
da educagiio passam a ocupar o centro das pro-
postas e projetos do ensino. Tendo o exemplo
positivo de outros paises, criou-se em 1924, a
Associagiio Brasileira de Educagiio (ABE), com
o objetivo de uma organizagdo que incorporasse
um movimento de grandes reivindicagdes para
implantagdo de reformas, visando a solugio de
problemas educacionais. De todos os lados. de
Norte a Sul, as reformas de ensino, no dmbito
estadual, prenunciam as reformas nacionais. En-
tre as principais, mencionam-se aquelas implan-
tadas em Sio Paulo, Minas Gerais, Ceard,
Pernambuco, Bahia e Distrito Federal. A Revo-
lugio de 1930, o Manifesto dos Pioneiros da Edu-
cagdo Nacional, em 1932, e os movimentos pela
“Escola Nova” demarcam um perfiodo de
efervescéncia e de lutas ideoldgicas, em que pro-
eminentes educadores sobressaem-se no campo
nacional, como Fernando Azevedo e Anisio
Teixeira.

A profissio docente redescobre-se e afir-
ma-se em 1920, quando da criagiio da primeira
Universidade em territério brasileiro, caminho

aberto para a criagdo de tantas outras. Muitas
delas, como a de Sdo Paulo, em 1931, conforme
Romanelli (1978 : 133), passou a ser a “medula
do sistema, tendo como escopo essencial a for-
magiio dos docentes para o magistério secunda-
rio e a realizagdio de altos estudos desinteressa-
dos e a pesquisa. Ponto culminante dessa época
para a profissio docente centra-se no Estatuto das
Universidades Brasileiras, constituido pelo decre-
ton° 19851, de 11 de abril de 1931. A ocupagio
docente percebe-se valorizada nesse capitulo es-
pecial da histéria brasileira, pois foram criadas
categorias préprias para composi¢do do corpo
docente em cada unidade: Professores catedriti-
cos (mais tarde deixariam de existir), auxiliares
de ensino ¢ os livres-docentes.

Em 1930 e em 1932, respectivamente por
Decretos 19890 e 21241, efetua-se a reforma do
ensino secunddrio, reforma muito controvertida
e criticada, mas define também as fungdes do-
centes da época. O Decreto-Lei n® 8529, de 2 de
janeiro de 1946, com a denominagio de Lei Or-
ginica do Ensino Primirio, faz referéncia espe-
cifica ao corpo docente, sua carreira, remunera-
¢iio, formagido e normas para preenchimento de
cargos no magistério. Nessa mesma data, através
do Decreto-Lei n® 8530, o diploma chamado Lei
Orgdnica do Ensino Normal, oficializou, como
finalidade do ensino normal, entre outras, a de
prover a formagio do pessoal docente necessdrio
as escolas primarias.

Segundo Romanelli (1978), frente a dou-
trina exposta pela Carta de 1946, iniciam-se tra-
balhos para organizagio do sistema educacional
e revigoram-se as lutas ideolégicas em torno do
projeto das Diretrizes e Bases da Educagdo Na-
cional, promulgada em 24 de dezembro de 1961,
sob o n® 4.024. Segundo Chagas (1982 : 63), ndo
foi das mais significativas a contribui¢iio da Lei
n® 4.024, no tocante ao problema de formagdo do
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magistério. As licenciaturas cifram-se ao possi-
vel funcionamento do curso de Pedagogia nos ins-
titutos de Educagéo, para formagio de professo-
res.

A Lei n® 5.540, de 28 de novembro de
1968, que lixa normas de organizagio e funcio-
namento do ensino superior e sua articulagiio com
a escola média e dd outras providéncias, é conhe-
cida como a lei da reforma do ensino superior, ¢
procura mostrar a finalidade desse grau de ensi-
no ¢ sua organizagio e, no tocante ao Corpo Do-
cente, ¢ tratado no Capitulo II da seguinte forma:
primeiramente, € focalizado o regime juridico do
magistério superior, objeto de regulamentagiio
propria dos sistemas de ensino, estatutos ¢ regi-
mentos das Institui¢des de ensino: a seguir, defi-
ne o que se entende como atividades de magisté-
rio superior ¢ como se delineia a carreira docen-
te. O ingresso e promogido na carreira docente
contemplam os titulos universitdrios e o teor ci-
entifico dos trabalhos dos candidatos: especifica
que progressivamente as universidades deveriio
estender aos docentes o Regime de Dedicagiio
Exclusiva (importantissimo jd naquela época) ¢
estabelece os principios para formagio ¢ aperfei-
¢oamento do pessoal docente. Ficou extinta pela
presente lei a cdtedra ou cadeira na organizagiio
do ensino superior do Pais.

A Lein® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
dentro da mentalidade da época, mostrou avan-
¢os significativos para o aperfeigoamento da car-
reira docente. O critério de habilitagiio especifi-
ca para lecionar, as licenciaturas plenas, os sali-
rios mais altos para quem tiver maior habilita-
¢ido, pouco importando o grau ou série para os
quais se leciona, siio alguns exemplos.

Jd a Lei n® 9394, de 20 de dezembro de
1996, no seu Titulo V, trata dos Profissionais da
Educagiio, onde se estabelecem os tipos de for-
magio docente exigidos para cada nivel de ensi-

no, desde a valorizada educagio infantil, até os
cursos superiores. Enfase especial a docéncia
superior contemplada com a exigéncia de p6s-gra-
duagiio, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado. Os docentes receberio tra-
tamento mais condigno, pois os sistemas de ensi-
no deverdo garantir aperfeigoamento continuado
e progressio funcional.

Todos os sistemas terdo de criar e fazer
cumprir os planos de cargos e saldrios ou planos
de carreira de magistério. E de se notar que hoje
o discutido Programa Institucional de Avaliagio
de Cursos, conhecido simplesmente como
PROVAO, despertou a necessidade de criagio e
implantagdo de politica de valorizagio do magis-
tério, ¢ nos processos de avaliagio e
recredenciamento de cursos, a titulagio dos do-
centes € ponto de capital importincia, “conditio
sine qua non” para a aprovagiio dos cursos exis-
tentes ¢ dos que porventura formalizarem Carta-
Consulta para posterior autorizagiio de funcio-
namento.

Quando avaliamos o desenvolvimento ¢
consolidag¢dio da ocupagiio docente, através dos
textos bdsicos sobre educagiio e os profissionais
de ensino, estamos sintetizando a extrema e pe-
nosa caminhada do sofrido magistério. Desde os
incipientes passos em torno de uma escola im-
provisada, rodeada de Preceptores, Gramaiticos,
Retores ou Ludi Magister, até o estdgio atual.
Né6voa mostrava esse drama:

“A afirmacdo profissional dos professores
é um percurso repleto de lutas e de conflitos, de
hesitagoes e recuos. O campo educativo estd ocu-
pado por iniimeros atores (Estado, Igreja, famili-
as eic.) que sentem a consolidagdao do corpo do-
cente como amedga aos sens inferesses e projetos.
(...} A compreensio do processo de profis-
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sionalizagdo exige, portanto, um olhar atento as
tensées que o atravessam”. (NOVOA, 1991])

Também no ambito dos Estados, muitos
governos se empenharam em dotar os docentes
de diplomas legais para estruturagiio da carreira
do magistério. Em Minas Gerais. sancionou-se a
Lei n® 7109, de 13 de outubro de 1977, que dis-
poe sobre o Estatuto do Magistério Piiblico do
Estado. Em linhas gerais, esse diploma trata do
magistério como profissiio, estabelece a estrutu-
ra e carreira do magistério, de seu ingresso, da
progressdo horizontal, acesso, regime de traba-
lho, direitos, vencimentos e diregiio das escolas.

A par desses diplomas, muitos avangos e
conquistas dignificaram e engrandeceram a clas-
s¢ docente através de movimentos organizados €
coesos que abalaram as estruturas do governo.
Exemplos tipicos dessas conquistas, foram os de-
cantados e memordiveis fatos de 1979, em Minas
Gerais, e de repercussio nacional. Nessa ocasido,
os professores mineiros (¢ incluo-me também), da
Rede Piblica Estadual. deram um exemplo de
unido. de persisténcia, de fé ¢ profissionalismo,
quando rompendo barreiras e atingidos por vio-
lentos “jatos d"dgua” (governamentais) reivindi-
caram, nessa greve, melhores saldrios. melhores
condigdes de trabalho, de educagio ¢ democrati-
zagio do Pais. Tempos de gigantes que partiram
de diferentes perspectivas e criaram ou renova-
ram entidades como a UTE - Uniiio dos Traba-
ihadores de Minas Gerais. o Sindicato dos Pro-
fessores de Minas Gerais, SINPRO-MG, entre
outros. Em Minas, ainda, com repercussio naci-
onal, o I Congresso Mineiro de Educagdo, em
1983, e com os revoluciondrios documentos “Edu-
cagiio para a Mudanga” e “Renovagiio da Pritica
Educativa®™, os quais trouxeram para o centro das
discussoes o ideal de criagiio ¢ implantagdio do
Colegiado nas escolas estaduais. Nasce e toma

corpo a sauddvel Gestio Democritica nas esco-
las. Dessa época também, mais uma vitéria de-
mocritica, a eleigiio direta para diretores de es-
colas estaduais, fato que me levou a escrever o
artigo: A Eleicdo para Diretores Escolares e a
Construgiio da Escola Cidada (Pereira, 1998 :
63).

Recentemente. vdarias estatisticas sdo
publicadas apontando o crescimento de profissi-
onais que se inscrevem para os cursos de mestrado
e doutorado, fator sumamente relevante para o
coroamento da espinhosa, drdua e persistente ca-
minhada para o desenvolvimento, avangos ¢ con-
quistas da ocupagio docente.

De Névoa que sempre alimentou otimis-
mo depositando confianga no magistério, é
confortante para nds, a sua reflexio:

“(...) A escola é talvez o lugar onde se con-
centra hoje em dia o maior mimero de pessoas al-
tamente qualificadas (...) Grande parte do poten-
cial cultural (¢ mesmo técnico e cientifico) das
sociedades contempordneas estd concentrado nas
escolas. Nao podemos continuar a desprezi-lo e a
menorizar as capacidades de desenvolvimento dos
professores. O projeto de uma autonomia profissi-

onal, exigente e responsdvel, pode recriar a pro-

fissdo professor ¢ preparar um novo ciclo na his-

téria das escolas e dos seus atores”. (NOVOA,
1991)

Lampert (1997 : 9-12), comentando o pa-
pel revoluciondrio da Universidade do século
XXI, como também, do papel do professor uni-
versitdrio, conclui dizendo: caberd ao professor
entre outras fungdes: desacomodar-se e atualizar-
se permanentemente; refazer e reconstruir cons-
tantemente sua prixis e, com muita ¢nfase: re-
construir-se como sujeito e profissional.
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Como dizia na Introdugio, nés somos os
felizes sobreviventes nesse periodo histérico da
humanidade. E agora, ao finalizar este artigo, vol-
tamos a focalizar a imagem dos sobreviventes que
terio de testemunhar a evolugiio, o desenvolvi-
mento do magistério na fase contemporinea da
histéria. Mas nio basta ser testemunha. Tornamo-
nos mensageiros entusiastas do tema proposto
para o presente artigo. Os professores assumiriio
cada vez mais a responsabilidade e o compromisso
de anunciar como verdadeiros profetas, apesar da
paradoxalidade e ambivaléncia de nossos tempos,
a valorizacdo da ocupaciio docente. Esperamos
que nosso objetivo seja atingido.

Deixamos como sugestiio, para os cursos
de licenciatura, ministrados por Faculdades de
Filosofia, o incentivo & pesquisa em torno da gé-
nese ¢ desenvolvimento da ocupagio docente. Os
cursos de Pedagogia poderio ser os caminhos para
que a nossa sugestdio seja avaliada.

E agradivel, confortante e eminentemen-
te profissional, investigar ¢ pesquisar sobre a nos-
sa prépria histéria. E agraddvel descobrir a nos-
sa origem, COMO Crescemaos, ¢ COMmo nos Compor-
tamos diante das transformagdes na estrutura so-
cial.

Aqui, mais uma vez, ninguém melhor para
contribuir com o nosso modesto trabalho, do que
a autoridade da pesquisadora Marina Costa:

“(...) A preocupagdio com o trabalho do en-
sino ndo tem se destacado nas agendas de pesqui-
sa, mesmo naquelas vertentes mais criticas ¢ ra-
dicais (...): nos iiltimos dez anos tém sido esparsas
as publicagdes e pesquisas que apontam para a
presenga de um esforco sistemdtico de reflexées
sobre o tema em nosso meio”. (COSTA 1995 : 16).

O relato da autora sobre a deficiéncia de

pesquisa nessa drea, chega ao ponto de indicar a
posigio quase marginal desses estudos nas linhas
correntes de investigagiio educacional no pais.
como no caso das préprias bibliotecas de educa-
¢do, onde a expressio trabalho docente nio vem
sendo usualmente utilizada como um descritor a
orientar estudantes e pesquisadores. (Costa 1995
2 16-17).

A descrigio da pesquisadora vem refor-
¢ar o que sempre nos intrigava desde a época de
Faculdade e posteriormente como docente, o vo-
lume de publicagdes, sobre formagio do profes-
sor e outros temas afins, além daqueles mais va-
riados sobre Histéria da Educagio e até mesmo
sobre Sociologia da Educagao. Mas sobre o tra-
balho docente, sua evolugio histérica, quase nada
existe. Talvez até mesmo a politica de incentivo
aos pesquisados ndo se tenha se revelado muito
animadora, ¢ o préprio governo tenha se omitido
neste setor.

O exemplo do ano passado, envolvendo um
longo periodo de paralisacdo das atividades nas
Institui¢des de Ensino de imbito federal, tera sido
um atestado ptblico de que a tarefa ocupacional
dos docentes neste imenso territério brasileiro,
pouco significado representa para um governo de
supostas raizes docentes.

Esse desalento poderd revestir-se de oti-
mismo, se tivermos consciéncia da nossa missdo
de educadores, em quaisquer circunstincias.
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Normas para Publicagao

1. A Revista Interag@o ¢ uma publicagiio da Fundagio de Ensino ¢ Pesquisa do Sul de Minas e tem por objetivo
publicar estudos que contribuam para o avango do conhecimento relacionado ao ensino, pesquisa ¢ cxlensio.
Seriio consideradas para publicagio investigagdes originais, artigos de revisdo e ensaios, sob condigio de sc-
rem contribuigdes exclusivas para esta Revista, ou seja, que niio tenham sido, nem venham a ser publicadas ¢m
outros locais.

2. Todos os textos ¢ ilustragoes publicados se tornam propricdade da Revista Interacdo. Os trabalhos nio
aceitos para publicagdo ficariio A disposigiio do autor, durante um ano. A responsabilidade pelas afirmagdes ¢
opinides contidas nos trabalhos caberiio inteiramente ao(s) autor(es). Autores nacionais deveriio enviar textos
c¢m portugués (com excegdo do “abstract™ em inglés). Autores estrangeiros deverdo enviar os textos em inglés
ou cspanhol.

3. A Revista Interagdo requer que todos os procedimentos apropriados para obtengio do consentimento dos
sujeitos para participagiio no cstudo tenham sido adotados. Nao hd necessidade de especificar os procedimen-
los, mas deve ser indicado no texto que o consentimento foi obtido. Estudos que envolvam experimentos com
animais devem conter uma declaragio na segiio “Método”, que os experimentos foram realizados em conformi-
dade com a regulamentagio sobre o assunto adotada no pais.

5. Os originais deverdo conter, no miximo, 20 pdginas, incluindo resumo, tabelas, ilustragdes e referéncias
bibliogrdficas. O material devera ser enviado em duas cépias, em papel A4, espago 1,5, com todas as margens
em 2.5, O texto deve ser digitado em MS.Word, com a fonte Times New Roman, de tamanho 12,

6. Apos o titulo, deverdo conter o(s) nome(s) do(s) autor(cs), da(s) instituigdo(des) e enderego para correspon-
déncia. Autores multiplos devem ser listados em ordem de proporcionalidade do envolvimento no c¢studo. A
pdgina-resumo deverd conter um resumo, que niio exceda meia pdgina, em um dnico pardgrafo, especificando o
objetivo do trabalho, uma breve descrigiio da metodologia, os principais achados ¢ as conclusdes. A pdgina de
abstract deverd conter a versiio do titulo ¢ do resumo em inglés. Os unitermos também deveriio ser traduzidos.
As notas de rodapé deveriio ser evitadas. Quando necessdrias, que scjam colocadas no final da pigina a que se
refere.

7. O sistema de medidas bdsico a ser utilizado na Revista deverd ser o de Padrio Internacional. Como regra
geral, s6 deverdo ser utilizadas abreviaturas e simbolos padronizados. Se abreviagoes ndo padronizadas forem
utilizadas. recomenda-se a defini¢iio das mesmas no momento da primeira apari¢io no texto.

8. As ilustragdes deverdo ser numeradas com algarismos ardbicos na ordem que sdo inseridas no texto. O
mesmo procedimento deveri ser observado quanto as tabelas que receberiio numeragiio independente. Os nime-
ros deverdo aparecer também nas costas de todos os originas ¢ cpias para melhor identificaciio. As fotografias,
grificos ou tabelas serdo publicadas, em preto ¢ branco, com dimensdcs minimas de 10 x 7 cm. Toda arte-final
deve cstar pronta para publicagiio ¢ as imagens em extensdo JPG.

I1. Referéncias bibliogrificas: as condigbes exigidas para fazer referéncias as publicagdes mencionadas no
trabalho serio estabelecidas scgundo as orientagdes da Associagiio Brasileira de Normas Técnicas (ABNT),

cxpressas na norma NB-66 (NBR 6023),

12. O material deverd ser encaminhado a Corrdenagio Editorial da Revista Interagdo, Av. Cel. José Alves, 256,
CEP 37.010-540. Vila Pinto. Varginha, MG. E-mail: cpe@fepesmig.br.
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ASSINATURA

A Fundagio de Ensino e Pesquisa do Sul de Minas convida vocé a ampliar seus conhecimento.
fazendo uma assinatura da Revista Interagdo.

Por apenas R$ 10,00 (dez reais), voct recebe em sua casa as duas edigdes anuais da Reviste
Interagdo, com toda comodidade.

Faga o depésito do valor no Banco do Brasil e remeta comprovante para a Fepesmig - UEMG.
juntamente com o cupom contendo seus dados, via fax ou correios:

Conta Corrente: 52096-9
Agéncia: 032-9 do Banco do Brasil
Endereco: Revista Interagcdo
Av. Cel. José Alves, 256 - Varginha - MG
37010-540
Fax.: (35) 219-5251
Tel.: (35) 219-5263

| Cep: - Cidade: UF,

| e-mail:

l Profissdo:
l RG:
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